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Gebrechen, ,auch Kinder mit Anlage zum Kretinismus®, und
zwar ,mit grofier Miihe, Sanftmut, Geduld und Geistes-
gewandtheit“ bei sehr bescheidener Entschidigung. Von
einigen empfing er, da sie d&rmeren Familien gehorten, gar
nichts. Ja, ,,dem Unbesoldeten sind sogar Zumutungen von
Besoldeten auch fiir unentgeltlichen Unterricht vorgekom-
men* ...

Durch solche Arbeit bei kargem Lohn und lange Zeit
spérlicher Aufmunterung hat Zeller seine Gesundheit auf-
geopfert mit christlichem Gemiite; er muBte die Schule
auflosen und sein an mehreren Kindern erfreuliches Bil-
dungswerk abbrechen und hat Bern verlassen.

Im ,Intelligenzblatt der Stadt Bern® 1855, Nr. 130 wird
das Aufhioren dieser Schule lebhaft bedauert und gefragt,
ob sich kein Nachfolger finde. — Alther fiigt bei: ,, Weitere
Spuren von ihm sind nicht zu finden. Seitdem hat aber der
Herausgeber des Vorliegenden doch eine Spur gefunden und
zwar im ,, Taubstummenboten® von lda Sulzberger, 1875.
Da erzihlt der taubstumme Otfo Weber folgendes:

1875. Obwohl ich schon 14 Jahre in Ziirich lebte,
wuBte ich, wie viele andere Taubstumme auch nicht, dafl
es in Ziirich noch eine andere Erziehungsschule fiir
Taubstumme gebe. Erst vor einem Jahr, als ich in Beglei-
tung eines wackeren Freundes nach Hottingen spazierte,
war es mir eine besondere Ueberraschung, als mein Freund
mir ein einfaches, kleines Privathaus =zeigte, worin eine
Anzahl kleiner taubstummer ICinder die Schule besuchen.
Ich mubBte meinen Kopf zweifelnd schiitteln, daher fiihrte
mein Freund mich in ein Nachbarhaus, wo ein junges,
taubstummes Médchen bei seiner Mutter wohnt. Nun wurde
ich tiberzeugt, als ich es erblickte. Wie genau beobachtete
ich die Eigenschaften dieser Schiilerin und fand sie sehr
fihig, gewandt und talentvoll. Sie verstindigte sich leicht
mit andern Leuten, ihire Glieder bewegte sie leicht und
gewandt, ihre Miene zeigte sich freundlich und hell wie
bei den Verstindigen. Ich muBte staunen, weil wahrhaftig
die wenigsten Taubstummen mit vollen Talenten gesegnet
sind. Nun fragte ich, wer der Lehrer sei. FEs wurde mir
geantwortet: Herr Zeller. Und: ,,Wie gut kenne ich ihn“,
antwortete mein Mund schnell. Auf dem Heimwege mubfite
ich noch lange an den kostlichen Spaziergang und die neu
entdeckte Schule denken.

Nun euch, lieben Lesern, will ich kurz vom hoch-
geschifzten Herrn Zeller berichten. Sein Name ist vielen
Taubstummen wohl bekannt. Er war frither Taubstummen-
Lehrgehiilfe in der Taubstummenanstalt Ziirich, ist dann
nach Bern gegangen, wo er dann noch in seiner Wohnung
einige Berner Taubstumme unterrichtet hat. Dann ist er
wieder nach Ziirich zuriickgekehrt als Lehrer in der

Sekundarschule in Hottingen fiir Horende. In der freien

Zeit arbeitet der alte wackere Herr Zeller noch fiir die
Taubstummen und deren Wohl und unterrichtet sie sorg-
filtig, viterlich und treu. Seine Schiiler schitzen und lieben
ihn daher ganz aufrichtig.

Nun moge der himmlische Vater den stillen, bescheidenen
Lehrer noch lange fiir das Wohl der Taubstummen erhalten
und stirken,

1849. Auch die zweite Konferenz der schweizerischen
Taubstummenlehrer in Zofingen nennt unter den Anstalten
weine Privat-Taubstummenanstalt unter Herrn Zeller in
Bern“.

Hachst wahrscheinlich ist es derselbe, von dem der Jalres-
bericht der Taubstummenanstalt Aarau 1841/42 meldet:
Ein Markus Zeller von Ziirich besucht verschiedene
Taubstummenanstalten in der Schweiz, um sich theore-

tisch und praktisch zu einem tiichtigen Taubstummenlehrer
auszubilden. Weiteres iiber ihn sielhe Kap. VI, D. 1, a, 1879.

6. J. Zurlinden in Bern.

Im Jahr 1881 nahm Zurlinden, wie schon Seite 200
berichtet, nach 20 Dienstiahren seinen Riicktritt von der
Stelle als Vorsteher der Privat-Mddchentaubstummenanstalt
in Wabern und zog in die ,Aeufiere Enge“ bei Berun.
Hier eriffnete er ohne eigene Geldmittel oder fremde Unter-
stiitzung, allein im Glauben an Golfes Hilfe, eine Privat-
anstalt fiir schwachbegable horende und taubstumme Kinder
und nannte sie ,Hephata“. g

Hier fiihrte er ein gliickliches Familienleben. Fiinf Kinder
wuchsen vor seinen Augen zur Volljdhrighkeit heran. Aber
nach 15 Jahren wurde dem gegen das 70. Alfersjahr riicken-
den Hausvater der miifisame Unferricht mit den Schwach-
begabten oft sehr beschwerlich, trotz der Mithilfe der jiing-
sten Tochter. Daher nahm im Okfober 1896 die Familie
Zurlinden Abschied von der ilr so lieb gewordenen Stitte
in der ,Enge*. Im ,Schweizerischen evangelischen Schul-
blalt™ desselben Jalres verabschiedefe er sich mit wehmiitigen
Worten, deiren wir nur das folgende entnehmen :

IKaum hatten wir uns dazu (zum Riicktrift) entschieden,
zeigte sich jemand mit dem Wunsche, unser Werk zu iiber-
nehmen, und in eiwas anderer Weise fortzufiihren, was
sofort erfiillt wurde. Es ist dies Friulein M. Aebi, paten-
tierte Lehrerin von Bern, die schon mehrere Jahre in
groBem Segen und zu groBer Zufriedenheit ihrer Vor-
gesetzten als Lehrerin und Erzieherin unter schwachbegabten
Kindern wirkte. Auf kiinftigen 1. November gedenkt sie
nun, die erneuerte Anstalt an gleichem Orte zu erdfinen
unter dem Namen ,,Privatanstalt zur Hoffnung fiir schwach-
begabte Kinder®.

Die , Ernenerung® bestand im Ausschiuf Taubstummer.
Am  Ende dieser Bekanntmachung schreibt Zurlinden:

Indem ich nun von meinem lieben Hephata, sowie von
einem 35jihrigen Anstaltsleben scheide, zeige ich noch an,
daB ich von jetzt an schwerhérigen und ertaubten Erwach-
senen Unterricht in der mechanischen Fertigkeit des Ab-
sehens von den Lippen und Mienen Anderer erteile; ebenso
leiste ich auch Kindern, die einzelne Laute und Lautver-
bindungen mnicht richtig aussprechen, Nachhiilfe. Meine
Wohnung befindet sich Sulgenhof Nr. 1, am untern Scheuer-
rain, Bern.

So wirkte er noch als ,Absehiehrer und |, Sprachheil-
lehrer® und gonnte sich auch an seinem Lebensfeierabend
keine Ruhe; die verschaffle ilun erst der Tod am 206. Juni
1900.

Von der Art seiner Wirksamkeit in der Anstait ,,Hephata*
berichten folgende Zeitstimmen :

1882 nennt sie das ,Organ® ,Pensionat fiir schwach-
begabte und in der Sprachentwicklung zuriickgebliebene
IGinder verschiedenen Alters. Pension 600—800 Fr.“

Im selben Jakr besuchte Martin Fellmann, der Direk-
tor der luzernischen Taubstummenanstalt in Hohen-
rain, diese Hephata-Anstalt und sagt u. a.:

Sie nimmt Kinder auf, die dem Unterricht in den &ffent-
lichen Schulen nicht folgen kodnnen und eine individuelle
und spezielle Behandlung notig haben, entweder wegen
Schwerhdrigkeit, mangelhafter Aussprache, wie Stammeln,
Stottern oder schwacher Begabung.

Der Zweck des Unterrichts ist, durch griindliche Arti-
kulation die Sprachfehler zu beseitigen, insofern nicht anor-
male Zustinde dies unmoglich machen, ebenso die mangel-



haft angeordneten Schulkentnisse zu korrigieren und eine
gute elementare Grundlage zu schaffen, eventuell die Kinder
auf die offentliche Schule vorzubereiten. Auf Verlangen
werden auch taubstumme Kinder aufgenommen, blédsinnige
dagegen nicht.

Ja, fiir Zurlinden gilt das Wort: ,,Er hat getan, was
er konnte”, fast bis zu seinen letzten Afemziigen. (Siehe
auch Kap. V, B, a)

7. Schifer und Nydegger in Chur.

Von 1839—1841 ligf sich ein junger Hesse bei Ar-
nold in Riehen zum Taubstummenlehrer ausbilden: fohann
Pefer Schifer, der spditere Blindenvater in Friedberg
(Hessen), geb. 1813, gest. 1002.

1841 wurde er von Riehen weg als Hauslelirer zum
Landvogt Vinzens von Planta nach Chur berufen. Dieser
hatte ein taubstummes Tichterchen in Riehen. Weil aber
seine Frau und sein ecinziges Sohnchen gestorben waren,
fiihite er sich sehr vereinsami und lief darum das taub-
stumme Mddchen wieder heimkommen. Um aber das sehr
begabte Kind nicht ohne Unferricht zu lassen, beschiof er,
einen Hauslehrer anzunelimen, der nicht nur diese Taub-
stumme, sondern auch das jiingere vollsinnige Tochterchen
zie antervichfen hatte. Schiéfer bekam seine newe Stellung
lieb. Bald erhielt er horende Kinder von verschiedenen Fa-
milien zur Ausbildung. So hatte er zwei Klassen: eine fiir
Taubstumme und eine fir Horende. Wilrend einer Ferien-
reise in seinem Vaferland wurde ihm eine Stelle in der Blin-
den- und Taubstummenanstalt Friedberg, nicht weit von
seinem Geburtsort, angeboten, die er annahm. Nach Clhur
zuriickgekehrt, salh er sich nach einem Nachfolger um und
Jand iln in einem — taubstummen Taubstummenlehrer:
Karl Sigmund Hans Nydegger in Frienisberg, der
1842 nach Chur entlassen wurde.

Von da an schweigt die Geschichte. Viel wird dieser
Gehorlose, dessen Schulung und Unterrichtsweise hauptsich-
lich auf den Gebdrden fufite, gewifi nicht ausgerichtet haben.

8. Studhalter und Schnyder im Kanton Luzern,

Auch hier beschiftigten sich gewesene Taubstummentehrer
privatim mit der Erzichung von Taubstummen. Das geht
aus folgenden zwei Schriftstiicken hervor:

Aus einem Brief eines Schulkommissars vom 20. Winter-
monat 1850:

Im Sommerschulkurs tibernahm Lehrer Studhalter
(ein fritherer Taubstummenlehirer von Hohenrain) die taub-
stummen Kpnaben Arnet und Steffen, und dazu noch
den in die Taubstummen-Anstalt eingetretenen Jost Amrein
in besondere Obsorge. Sie hatten bei ihm die gewdhnliche
Anfingerschule zu besuchen und in |der Zwischenzeit ver-
wendete er mit besonderer Unterweisung eigene Stunden,
um dem Schulunterricht nachzuhelfen oder auf denselben
vorzubereiten. Im ganzen hielt er ihnen 42 besondere
Stunden ... Jeder der Viter gibt ihm fiir die 42 Stunden
5 Fr. und will im Winterkurs aufs Mal 15 Rp. fiir 1*/» Stunde
Privatunterricht bezahlen.

In seinem Bewerbungsschreiben um die Stelle des Ober-
lehirers in der Taubstummenanstalt Holenrain schreibt
der Bezirkslehrer A. Schnyder in Sursee im August
1859 u. a.:

Als ich in Aarau war, besuchte ich einige Monate lang
die dortige Taubstummmenanstalt fast tdglich, um mich
mit dem Taubstummenunterrichte vertraut zu machen, und
erteilte da wirklich auch einigen Unterricht. Hierauf gab
ich einem circa achtjédhrigen Tochterchen, von'dessen Vater
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das Zeugnis (beiliegend) ausgestellt ist, sowie einem Knaben,
der mehr Kretin als Taubstummer war, einige Monate lang
Privatunterricht ; iuzwischen arbeitete ich die beigelegte
»Kleinkinderschule aus. Spiter gab ich mir sehr viele Miihe,
in Suhr (Kt Aargau) die Errichtung einer Taubstummen-
anstalt zu erzwecken. Ich suchte deswegen alle Taubstummen
in Suhr und in den benachbarten Gemeinden persénlich
auf und fand, daB in einem Umkreise hochstens */s Stunden
wenigstens 20 bildungsfdhige Kinder von 7—15 Jahren
vorhanden waren, welche tdglich hédtten die Schule besuchen
und Kost und Wohnung bei Hause nehmen kénnen. Wohl
hatte ich bald etwa O taubstumme Kinder groBtenteils von
armen Eltern zusammengebracht, allein das Unternehmen
scheiterte an der Teilnahmlosigkeit der Eltern und nament-
lich der Gemeindebehdrden. Endlich stellte ich an den
Tit. Kantons-Schulrat das Gesuch, mit meinen Zoglingen
eine Priifung vornehmen zu lassen. Dieses ist dann auch
laut vorliegendem Zeugnis des Hrn. A. Keller (wohl Dr. Au-
gustin Keller) wirklich geschehen und der Kantonsschulrat
hatte die Gewogenheit, mir eine Gratifikation von 100 Fr.
a. W. zukommen zu lassen, ;

Spiter begab ich mich auf einige Zeit nach Ziirich,
besuchte das dortige Taubstummen-Institut fast tiglich und
studierte in verschiedenen Werken iiber Taubstummenunter-
richt; ich ging sogar auf die Anatornie, lieB mir die Pri-
parate und menschlichen Sprachorgane nebst einem anato-
mischen Atlas vorlegen, zeichnete sie ab, studierte die Mus-
kulatur derselben und stellte iiber die Bildung der Sprach-
laute auch einige Untersuchungen und Beobachtungen an.

Die Regierung sdumfe denn auch nicht, einen so eifrigen
Mann in ihrer Taubstummenanstalt in Hohenrain an-
zustellen, und hatle es auch nie zu bereuen.

9. Gastwirt Weidmann in Einsiedeln

kann wohl nicht anschaulicher als durch die nachstehend
wiedergegebenen Zeitstimmen geschildert werden :

1829. |, Schweizerbote*: Es besteht in Einsiedeln
eine vortreffliche Taubstummen-Anstalt unter der Leitung
des kenntniBreichen und unermiidet thitigen Herrn Alt-
Landschreibers Weidmann.

Dieses Blatt besorgte Heinrich Zschokke, der ja immer
ein offenes Auge fiir dergleichen hatte, und der auch in
den ,, Verhandlungen der Helvetischen Gesellschaft® vom Kan-
ton Schwyz 1832 berichfet:

wo die Leistungen des Herrn Weidmann in Ein-
siedeln Anerkennung finden, der in seiner Privatanstalt
als Taubstummenlehrer, seit zwei Jahren Bewunderungs-
wiirdiges leisten soll.

Ausfiihrlicheres bringt Zschokkes ,Schweizerbofe" 1833 :

Menschenfreundliche Handlungen und Einrichtungen
kdnnen in diesen Tagen mancherlei Unheils nicht laut genug
verkiindet werden.

Schon seit geraumer Zeit besteht auch zu Einsiedeln
im Kanton Schwyz eine Lehr- und Erziehungsanstalt fiir
taubstumme Kinder und zwar unter der Leitung des in
aller Hinsicht Hochachtung verdienenden Herrn Weidmann
daselbst. Es ist bewunderungswiirdig, mit welchem Talent
und welchem Gliick die von der Natur {ibel ausgestatteten
KKnaben und Méidchen im Hause des Herrn Weidmann
fiir das gesellschaftliche Leben und fiir die biirgerlichen
Verhiltnisse brauchbar gemacht werden. Nicht nur in hius-
lichen Arbeiten, sondern selbst in religiosen Begriffen wer-
den sie vorwirts gefithrt, wie auch im Sprechen und Schrei-
ben. Ich habe wirklich schéne Handschriften von diesen
Kindern gesehen, z. B. von der Babette Schilter von
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Schwyz, von Kaspar Hotz und Martina Hotz von
Baar. Nicht minder wird ihre ungemeine Fertigkeit im
Rechnen iiberraschen,

Herr Weidmann befand sich Ende September voriges
Jahr mit einigen seiner taubstummen Zoglinge in Ziirich,
wo sie von dem Vorsteher des dasigen Taubstummen-Insti-
tuts gepriift wurden. Sowohl der Prisident der Ziircher
Blinden- und Taubstummenanstalt, Herr Oberrichter Heinrich
von Orell als Herr Direktor Scherr, welcher jener An-
stalt sieben Jahre als Oberlehrer herrliche Dienste geleistet
hatte, konnten sich nicht enthalten, Hlerrn Weidmann
das rithmlichste ZeugniB zu geben. Letzterer erklirte: Die
von ihm gepriiften obgenannten Zdglinge kdnnten ohne
Besorgnis den besten Zoglingen der beriihmtesten Institute
an die Seite gestellt werden.

Und wie wenig bekannt ist bis jetzt doch in der Schweiz
iitber Weidmann, wo so viele Familien, besonders der
katholischen Kirche, froh wiren, ihren taubstummen Kindern
eine sorgfiltigere Bildung und Erziehung geben lassen zu
konnen! Wir glauben manchen Lesern dieser Blitter einen
Dienst zu leisten, wenn wir sie mit dem Dasein der Taub-
stummenanstalt des Herrn Weidmann in Einsiedeln
bekannt machen.

1835, Neuwe Einzelheiten bringt G. Meyer-von Knonau
in seiner Schrift ,Der Kanfon Schwyz, historisch, geo-
graphisch, statistisch geschildert".

Im Flecken Einsiedeln ist die Taubstummenanstalt
des Herr Alt-Landschreiber Weidmann, Gastwirth zum
Steinbock, besuchenswerth. Innige Liebe fiir eine stumme
Tochter lehrte ihn eine Methode zu deren Unterricht er-
finden. Sie lernte in kurzer Zeit richtig Personen signali-
siren, Pésse ausfertigen oder visiren, sowie in der Wirth-
schaft ihres Vaters wichtige Dienste leisten. Dieser Erfolg
veranlafite auch andere Eltern, taubstumme Kinder seinem
Unterrichte anzuvertrauen, den er 1828 mit 4 Kindern er-
offnete und seither mit dem gliicklichsten Erfolge fortsetzte.
Sein Erziehertalent bewihrte er dadurch, daB er ein hochst
verwOhntes, physisch abgeschwichtes Kind in wenigen Mo-
naten dahin brachte, daB es gesund, willig und mit dem
besten Erfolge in seinen Fortschritten den andern Zéglingen
gleich kam. Die Kinder in der Anstalt des Herrn Weid-
mann rechunen fertig und machen die Proben mit Schnel-
ligkeit, bilden aus wenigen dictirten Wortern sprach- und
orthographisch richtige Sitze und veridndern dieselben nach
verschiedenen Formen, auch im Articuliren und Verstehen
der Tone sind sie geiibt, so wie auch mit der biblischen
Geschichte und religitsen Begriffen ungemein vertraut. Herr
Weidmann befriedigt nicht nur jeden Freund des Schul-
wesens, sondern erwarb sich auch den Beifall der compe-
tentesten Richter in der Bildung der Taubstummen, wie des
riihmlich bekannten ziircherischen Seminardirektors Scherr.
Das Pensionsgeld betrdgt jahrlich 18 Louisd’or, die Kinder
sind auch in der achtungswiirdigen Familie Weidmann
in physischer Erziehung aufs beste besorgt.

1836. Interessant istferner, was Baithasar Schindler iiber
seine , Besuchsreise" in Schwyz im ,Schweizerbofen* mitteilt:

Die Anstalt zu Einsiedeln hat unter der Leitung des
Herrn Weidmann nur 4 Zoglinge, die im Schreiben und
Rechnen erfreuliche Fortschritte gemacht haben. Zwei der-
selben sprachen schon recht deutlich. Uebrigens ist hier
noch das Fingeralphabet iiblich.

1838. An dieses ,,Fingeralphabet kann der Heraus-
geber nicht recht glauben, denn dasselbe war bisher nur in
welschen Landen im Gebrauch; Schindler wird wohl

die Gebdirdensprache mit den Hinden gemeint haben. —
Die letzte alte Weidmann-Notiz fand sich im Luzerner
Staatsarchiv 1V. B. 32, Da schreibt der Gemeinderat von
Meggen unterm 28. Oktober 1838 von einem Taubstummen:

Karl Stalder, Elternlos, geboren 1821, verweilte wohl
5 Jahre bei dem bekannten Taubstummenlehrer Jakob Anton
Weidmann in Einsiedeln, von daher derselbe im
verflossenen Monat Juli zur Freude seiner Verwandten im
Lesen, Orthographisch und Schonschreiben, etwas Rechnen,
gut Orthographische Mundsprache und in der Religion
unterrichtet, heimkehrte.

Kull schreibt 1900, daff Weidmann in derziircheri-
schen Taubstummenanstalt den Spezialunfervicht der Gehor-
losen kennen gelernt und sich mit Erfolg in demselben
betiitigt habe. Der Prisident genannter Anstfalf, Heinrich
von Orelli, stellfe thm das Zeugnis aus: ,Fleil und
Talent ausgezeichnet”, so daf zu bedauern ist, daff er sich
nicht ganz diesem Fach zuwandfe.

Wie lange dieser wackere Mann sich den Taunbstummen
gewidmet hat, konnte bis jetzt nicht herausgefunden werden.

Irrtiimlich ist wohl die Notiz von Fr. Ludw. Meifiner
in seiner Schrift von 18560 : ,,Taubstummbeit und Taubstum-
mendbildung®, welche lautet:

Auch zu Altorf in demselben Kanton (gemeint ist
Schwyz, wo er die Anstalt von Weidmann erwihnte
besteht eine Privatanstalt (fiir Taubstumme).

Denn in der Schweiz gibt es nur das Dorf Altorf
im Kanfon Schaffhausen, den Haupfort Altdorf des
Kantons Uri und hichstens noch das welsche Bassecourt,
zu deutsch: Altdorf, im Kanfon Bern. An diesen drei
Ovrten weiff man nichts von einer Privat-Taubstummenanstalt,
weder aus friiherer noch jetziger Zeil. Meiffner wird sein
Altorf mit der Stadt gleichen Namens in Bayern ver-
wechselt haben, wo sich wirklich seit 1831 eine katholische
Taubstummenschule befindet.,

10. Schaltegger und Sulzberger im Kanton Thurgau,

a. Schaltegger in Alterswilen.

In einem seiner ,,Monatsberichte® schreibt Arnold in
Rielen von einem seiner fritheren Taubstummenlehirer, Ul-
rich Schaltegger in Alterswilen im Jahr 1807:

Er unterrichtet schon seit geraumer Zeit einige schwach-
begabte taubstumme Kinder privatim neben seinen vollsin-
nigen Schiilern.

1869 besucht ihn Arnold dort und findel dessen faub-
stumme Schiiler ,,gut vorgeriickt". — Aehnlich wird es auch
bei andern jrithern Taubstummenlchrern und in andern Kan-
fonen gegangen sein, nur dafi die Geschichie es nicht ver-
meldet.

b. Ida Sulzberger in Horn am Bodensee.

In Kap. VIIl, A, 2 wird der Leser die Selbstbiographie
des gehorlosen Friinleins Ida Sulzberger finden, aus der-
selben. nehmen wir den folgenden Bericht vorweg und schicken
voraus, daf derselbe fiir die Taubstummen geschrieben war,
also in einem mdglichst einfachen, fiir sie leicht verstind-
lichen Deutsch (in der ,,Schweizerischen Tanbstummei-
Zeitung® 1907 —1911) :

... Zuletzt entschloB ich mich, das liebe Wilhelms-
dorf (in Wiirttemberg), in welchem ich zu verschie-
denen Zeiten 10 Jahre mitgearbeitet hatte (als Hiffslefirerin
der Taubstummenanstalt von Ziegler), um mit Sack und
Pack zu meiner lieben Mutter, die ein kleines Landhaus
nahe am Ufer des Bodensees gekauft hatte, zuriickzukehren.



Bei meiner Mutter wollte ich mich aber noch niitzlich
beschiftigen und einige Taubstumme zu mir nehmen und
erziechen. In der Villa der Mutter, wo oft Familienbestiche
einkehrten, wiére fiir eine Privatanstalt kein Platz gewesen.
Eine Frau aus Horn hatte bei dem Stidtchen Rheineck
ein Haus gemietet und wollte dort eine ruhige Geisteskranke
verpflegen. Mit dieser sollte ich mich zusammentun. Dies
gefiel mir fiir den Anfang. Das Haus hatte eine schone Lage
in halber Hohe eines hohen Hiigels, Da konnte man Geo-
graphie lernen. Wir sahen gerade iiber die Miindung des
Rheins in den Bodensee, das Stidtchen Rheineck, die
Vorarlberger und Allgiuer Alpen. Den See heriiber glinzte
wie ein freundlicher Abendstern das Licht des Leuchtturmes
von Lindau. Wir hatten Betten gekauft und einiges ein-
richten lassen.

Bald bekam ich zwei Zoglinge: einen taubstummen und
einen blddsinnigen Knaben. Der Taubstumme war schwach-
begabt, aber immerhin bildungsfdhig. Der Blodsinnige horte
und redete sehr viel, aber meistens durcheinander, fragte
immerfort allerlei, aber wartete die Antwort nicht ab oder
gab nicht Acht darauf. Sonst war er immer vergniigt, ging
hin und her und schiittelte gern die Hinde in der Luit.
Kleine Besorgungen konnte er machen, auch lesen und
schreiben lernte er ein wenig, aber zur Arbeit war er nicht
zu gebrauchen. Der Taubstumme lernte auch lesen und
schreiben und wurde spiter in der Anstalt St Gallen
weiter ausgebildet.

So schdn es da oberhalb Rheineck war, so hatte das
Haus und seine Lage doch auch Mingel. Es war kein ebener
Platz zum Springen und Spielen um das Haus herum,
Bille und anderes Spielzeug rollten bergab in den Wald
und der steile Weg vom Stidtchen herauf fithrte fast ganz
durch Wald, war also dunkel. Das Wasser des laufenden
Brunnens war spirlich und schlecht; die Zimmer waren
zwar hoch, aber im Winter sehr kalt. Die Frau G. war
recht gut, wohlwollend und verstindig mit meinen Zog-
lingen und das Essen war gut und reichlich. Aber das
Zusammenwohnen von Kindern und erwachsenen Irren,
welche oOfters auch unreinlich waren, gefiel mir nicht recht,
eine solche Ansfalt hatte ich nicht haben wollen. Im Friih-
ling 1882 wurde mir ein ausgeliehenes Kapital zuriickbe-
zahlt und zugleich vernahm ich, daB in Horn ein ilferes
Haus billig zu verkaufen sei. Der Verkiufer wollte bar Geld
haben und das hatte ich ja. Gleich ging ich zu dem Ver-
kidufer und sagte ihm: ,lch mochte dies Haus kaufen und
bar bezahlen. Gehen Sie zu meinem Bruder, er wird das
Geschéft fiir mich abmachen. Mein Bruder wohnte ndm-
lich ganz nahe bei diesem Hause und dachte, wenn die
Anstalt nicht gehe, so kdnne man das Haus immer wieder
verkaufen und verliere sein Geld nicht. Wirklich habe ich
spiter keinen Schaden gehabt von diesem Hause. Es war
zwar alt und nicht mehr schdn, dafiir war es aber sehr
solid und trocken und hatte eine halbe Juchart gutes Gar-
tenland mit vielen Obstbdumen.

Nach wenigen Tagen war ich Besitzerin dieses Hauses.
Einziehen konnte ich aber erst, nachdem die Mietsleute,
die den untern Stock bewohnten, ausgezogen waren, und
ich mich im Frieden von der guten Frau G., welche immer
noch meine Freundin blieb, gefrennt hatte. Dann zog ich
abermals mit Sack und Pack nach Horn. Mein blodsin-
niger Schiiler, welcher sehr gern und oft irisches Wasser
trank, fragte mich vorsichtig vor dem Umzug, ob es in
Horn auch viel Wasser habe. Da sagten wir ihm lachend:
»Ja, in Horn kannst du den Bodensee austrinken, wenn
du willst.* Er verstand den SpaB.

Mit meinen zwei Schiilern zog ich also in das eigene
Haus. Anfangs waren wir drei allein. Meine Mutter kam
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ofters nachsehen, was wir trieben. Ein altes Ehepaar war
noch zur Miete da, die Frau besorgte mir das Putzen und
anderes, wihrend mir eine nahe wohnende Wirtsfrau das
Essen schickte. Ich unterrichtete meine zwei Buben, lieB
sie auch im Garten arbeiten und konnte dieselben bald
auch Ausginge machen lassen,

Unser Leben war ganz hiibsch, aber zwei Zoglinge
bringen nicht viel ein. Ich konnte an ihnen nichts verdie-
nen und wollte mein Geld auch nicht verlieren, sonst wire
es mit der Anstalt bald aus gewesen. Auch dachte ich, meine
Schiiler lernen besser, wenn sie noch andere Mitschiiler
haben, und dann kann ich eine horende Lehrgehilfin ins
Haus nehmen. Ich bekam auch bald noch einige Zoglinge
aus der Ost- und Westschweiz. Die Taubstummen-
anstalt St. Gallen vertraute mir drei Middchen an, welche
dort schon zwei oder drei Jahre gelernt hatten, aber wegen
schwachen Verstandes nicht mit andern Schiilern vorwirts
kommen konnten. Es waren brave, gutmiitige Kinder, denen
ich gern Freude machte, soweit ich konnte. Sie wiren aber
jedenfalls nicht bis zur Konfirmation soweit gekommen,
denn fiir diese hielt ich eine eigene Lehrerin, welche auch
den Arbeitsunterricht besorgte. Im Anfang unseres Anstalts-
lebens mubte ich viele Haus- und Gartenarbeiten selbst
machen und muBte auch selber kochen, dann bekam ich
eine Magd und eine Lehrgehiifin. Dennoch gab es Miihe
und Arbeit genug; ich hatte zeitweise 7 und eine Zeitlang
10 Zoglinge.

Meine kleine Anstalt wurde mehr eine Pflegeanstalt fiir
Kinder, die man in andern Anstalten nicht nehmen wollte,
meistens Horende, Ich hatte allen guten Willen, mich dieser
Armen zu erbarmen, aber Gehilfinnen zu bekommen, denen
es bei schwachsinnigen Kindern nicht bald ekelt, war
schwer. In Klostern und Diakonissenanstalten findet man
solche Pflegerinnen, aber sie haben alle schon genug Arbeit.

Meine Anstalt lag auch zu wenig abgeschlossen, an
einem StraBenkreuzungspunkt, weshalb alle Nachbarn und
Voriibergehenden oft falsch und lieblos iiber uns urteilten,
und weshalb mir auch mehrmals Neueingetretene entlaufen
sind, die ich durch die Polizei wieder suchen und her-
fithren lieB. Dieses Fortlaufen von Zoglingen, die Heim-
weh haben, kommt wohl in allen Anstalten vor und ver-
ursacht den Hauseltern viel Sorge, Miihe und Kosten. Von
denn Knaben waren mehrere blddsinnig, sie warfen nervos
und unruhig ihre Betten von sich, fielen selbst darauf hin-
unter und schliefen am Boden weiter, oder sie liefen in
der Schlafkammer herum und stiegen in die Betten ihrer
Kameraden. Wie oft mufite ich da aufstehen und Ordnung
schaffen! (Dann berichtet sie noch Verschiedenes von ver-
Schiedenen Zioglingen.,)

Die Einnahmen deckten die Kosten nicht (sie verlangte
hochstens 400 Fr. jihrlich), so daB ich die Magd und die
Lehrerin aus eigener Tasche bezahlen mufite. Die Leute im
Dorfe meinten, ich verdiene sehr viel an den armen Kin-
dern, das war aber ein Irrtum. Fiir mich wurden die Kosten

zu groB. Im Jahr 1888 loste ich meine Anstalt nach und

nach auf, verkaufte mein Haus und zog fiir mich allein
zu meiner Multer.

Damit hatte die viele Jalre dauernde Titigkeit der selbst-
losen” und selbstverlengnungsvollen Friulein Sulzberger
Sfiir Taubstumme und andere Anormale endgiiltic ilir Ende
erreicht. Im funi 1912 durffe sie, 72 fahre alf, heimgehen.

11. Kilian in Lausanne,

I Zusammenhang mit der Geschichte des Instituts von
Kilian sei hier der wechselvolle Lebenslauf dieses vielseifigen
Mannes in kurzen Ziigen geschildert:
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Johann Samuel Konrad Kilian wurde 1823 in Kreg-
lingen (Wiirttemberg) geboren als Sohn eines Seifensieder-
meisters. 18381840 besuchte er das Seminar Efilingen,
kam dann als Schulgehilfe fiir elf Monate nach Obersten-
feld, wo Jiger wirkte, der nach seinem Riicktrift als Direk-
tfor der Blinden- und Taubstummenanstalt in Schwdibisch-
Gmiind die Stiftspredigerstelle in Oberstenfeld angenom-
men hatte. Bei ihm lernfe Kilian den Taubstummenunterricht
kennen und liebgewinnen und unterrichtete unfer seiner Leitung
zwei taubstumme Mddchen.

Vom Oktober 1841 an wirkte er efwa ein Jahr als Lelrer
in der obgenannten Anstalt in Gmiind. Dann studierfe er
als Hospitant an der Universitit Tibingen Mathemafik,
Physik, Botanik, Geologie und Geographie und vervollkomm-
nefe sich gleichzeitio im Franzosischen. Eine Zeit lang
hivte er auch Vorlesungen an der Sorbonne in
Paris und an der Hochschule in Edinburg.

Schon  wihrend diesen elwa zelin Studienjaliren
unterrichtete er einige Taubstumme aus franzdsi-
schen und schweizerischen Familien.

1852 schiug er seinen Wohnsitz in Lausanne
auf und griindefe hier ein Pensionat fiir Taubstumme,.
das er melrere fahre hindurch mit gutem Geschick
leifefe. Einer meint, er habe hier sicher nur woll-
habende Taubstumme aufgenommen. Aber sein Ruf
als guter Taubstummenlehrer drang auch nach Frank-
reich. Auf Verlangen der reformierfen Kirche dieses
Landes errichfete er im fahr 1856 (nicht schon 1843,
wie im ,Organ® 1904, S. 128, irrtiimlich steht) in
St. Hippolyte-du Fort (Dep. Gard) eine Taub-
stummenanstalt und fiilirte als einer der ersfen in
Frankreich die Lautsprach-Methode ein. — Die
Aunstalt, die einzige evangelische Taubstummenanstalt
in Frankreich, besteht heute noch.

Inzwischen hatte Kilian sich mit einer Fran-
zdsin verheiratet und siedelte im Jahr 1800 nach
Schiltigheim bei Strafiburg iiber, wo er eine
Privat- Taubstummenanstalt  fiir das profestantische
Elsaf griindete. 1879 verlief er diesen Orf wieder,
um bei seinem Sohn, den er bis zum 10. Jalhr selbst
unterrichtet hatte und der nun in Paris studierfe,
zu bleiben.  Der Sohn wurde in der Folge Professor der
Geologie an der Universitit in Grenoble, wohin der Vater
auch zog. Er hatfe sich in Frankreich, dem er 40 Jahre
seines arbeifsreichen Lebens gewidmet, naturalisieren lassen
und erwarb sich 1880 bei der profestantischen Fakulfit in
Paris durch eine Arbeit das ,Baccalaureat en théologie®.
. Am 10. Mdérz 1904 starb er 84jihrig in Grenoble, nach-
dem er noch einige Jahre seinen geliebten Enkelsohn selbt
unterrichtet.

Er huldigle auch der Poesic; so veriffentlichte er bei
Sauerlinderin Aarau die Gedichtbindchen: ,,Auf Berg
und See“, ,Drei Tage in Inferinken® (1894), |, Thautropfen
von Berg und Thal” (1895), ,Der Gefangene auf der Teufels-
insel” (1899), , Bilder aus dem Freiheitskriege in Siidafrika®
(1901) und ,,Abendglocken® (1907).

12, Huguenin und Tauber in Lausanne,

Fravlein Huguenin sollife Erzicherin eines taubstum-
men Kindes, des Gaston Secretan in Lausanne werden.
Daher schickle sie sein Vater nach St Aubin (Kanfon
Neuenburg) zu Plarrer Martin, dem friheren Direktor
der profestantischen Privat-Taubstummenanstalt in St. Hip-
polyte (Frankreich), damit sie dort den Taubstummen-
unferricht kennen lerne. Dann wirkte sie ein Jahr im Hause

der Familic Secretan und im Jahr 1878 richicte sie sich
mit ihrer infimen Freundin Madame Tauber in der Villa
Plaisance in Lausanne hiuslich ein. G. Secretan, der
noch nicht fiinf Jahre alt war, wurde bel ifinen in Pension
gelassen. (Im Alfer von 14 jahren ging er, im Jahr 1888,
in das Taubstummeninstifut von Sager in Genf iiber)

In der genannten Villa gab Friulein Huguenin den
Taubstummen, nie mehr als sechs an der Zahl, den Unfer-
richt, wihrend Madame Tauber den Haushalt fiihrfe. Diese
Taustummenschule scheint nur zehn Jalre bestanden zu haben,
denn schon vor 1888 wohnfe Friulein Huguenin zwar
noch am selben Ort, aber in einem andern Haus, in ,,Clos
du Matin®, wo sie nur noch Ablese-Unferricht gab.

Der Herausgeber kannte sie als kiciner Knabe personlich,

Kinder aus der Taubstummen-Pension der Damen Huguenin und Tauber
in Lausanne, die von 1878—1888 bestanden hat.

denn sie war eine Zeit lang in der Familie seines Vaters
in Pension in Aaraw, um Deutsch zu lernen, Anfang der
70er [ahre des letzten Jahrhunderts. Ob hier wohl die erste
Liebe zu den Taubstummen in ihr erwacht ist?

Oben warde von St. Aubin, einer Gemeinde an der
Bahnlinie zwischen Neuwenburg und Iferten, gesprochen,
Auf Erkundigungen des Herausgebers antwortete der Biirger-
meister dieser Gemeinde, er-erinnere sich wohl, daff Pfarrer
Martin hier eine klcine Pension hatte, aber il sel un-
bekannt, -daf sie nur fiir Taubstumme gewesen sei. Er habe
wohl eine faunbstumme Magd gehabt und ein oder zwei
tanbsturnme Pensiondre, aber von einer Schule konnte keine
Rede sein.

13. Samuel Moinat in Lausanne.

Im Jahr 1844 erschien in Lausanne das Werkchen:
wMéthode employée par Samuel Moinat pour sa fille, sourde-
muette de naissance” (mit Wappen der Marie Moinat).
Der Vater war ,,Fabrikant milifirischer Ausriistungsgegen-
stinde. Das Vorwort, das der ungenannte Herausgeber ge-
schrieben hat, mag hier in Uecbersetzung stehen :

Einer unserer Handwerker, M. Samuel Moinat, be-
kam im Jahre 1822 eine Tochter, die gehorlos zur Welt
kam und deren Geburt der Mutter das Leben kostete, Er
wiinschte dringend, sie mdchte die Ausbildung bekommen,

20
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die ihr den Verkehr mit der menschlichen Gesellschaft er-
moglichen sollte, von dem sie durch ihr Gebrechen aus-
geschlossen zu sein schien. Aber verschiedene Umstinde
verhinderten ihren rechtzeitigen Eintritt in eine betreffende
Anstalt. Deshalb nahm der Vater die Erziehung selbst in
die Hand. Er wufite, daB Taubstumme bildungsfihig sind,
und kannte die geistigen Anlagen seines Kindes. Dank sei-
nen unermiideten Anstrengungen, seiner beispiellosen Ge-
duld und Ausdauer und dank seiner verstindnisvollen Hin-
gabe an das Kind, wie nur viterliche Liebe sie betitigen
kann, gelang ihm das #duBerst schwierige Werk iiber die
MaBen wohl.

Durch eine ausgezeichnete, abgestufte Reihenfolge von
genial ausgedachten Uebungen verschaffte Herr Moinat
seiner Tochter eine solide Grundlage aller der Kenntnisse, die
junge Leute fiirs Leben brauchen, gestiitzt auf unabléssiges
Beobachten und auf gedankliche Bearbeitung. Auch ihre
sittliche und religidse Erziehung wurde nicht vernachlissigt
und die Seele des jungen Midchens wurde  erfiillt mit
klaren Vorstellungen von den sozialen Beziehungen der
Menschen unter einander. Schon das war ein schénes Er-
ziehungsresultat,

Aber der Vater, ihr einziger Lehrer, wollte noch mehr.
Er wollte, daBl seine Tochter ihre Gedanken klarer und
vollstindiger ausdriicken konne, als es den Taubstummen
damals mdglich war. Er bemiihte sich, sie sprechen zu
lehren. Wer kann die Schwierigkeiten eines solchen Unter-
nehmens ermessen? Die Taubstummen erlernen heutzutage
das Sprechen in den besten Instituten auf die bewunderungs-
wiirdigste Weise; aber das ist ein Werk, das die unermiidlichste
Hingebung und die konzentrierteste Aufmerksamkeit verlangt

Fraulein Moinat ist gegenwirtig 22 Jahre alt. Sie liest,
schreibt, rechnet, liest von den Lippen ab. Ihr Gebrechen
verurteilt sie also nicht zur Einsamkeit und Untitigkeit.
Aber es galt auch, ihr eine Existenzmoglichkeit zu schaffen,
ihr einen Beruf zuzuweisen. Wie konnte das bewerkstelligt
werden? Es fand sich ein IKiinstlerfreund, der sich der
jungen Moinat annahm, als er in ihr eine lebhafte Freude
an Naturschonheiten und Kunstwerken entdeckte. Kaum
hatte Herr Naeft (wokl ein Kiinstler in der Stadi) erkannt,
was fiir Anlagen in dem Kind enthalten waren, so 6ffnete
er ihm sein Haus in groBherziger Weise und gab ihm jahre-
lang Gratisunterricht. Er pflegte seine gliicklichen Anlagen
und dank ihm konnte die junge Moinat, die Talent zum
Zeichnen und Malen hatte, das Gravieren erlernen. Sie
machte ihre Lehrzeit durch bei einem geschickten Kiinstler
unserer Stadt und iibt sie jetzt sorgfiltig aus in ihrer Woh-
nung, rue des Escalins-du Marchet 7, Lausanne.

In der Hoffnung, andern — in gleicher Weise wie er —
vom Ungliick betroffenen Eltern von etwelchem Nutzen
sein zu konnen, hat der wackere Handwerker sich ent-
schlossen, die von ihm so erfolgreich durchgefiihrte Me-
thode zu verdffentlichen. Wir haben seiner Arbeit den kleinen
Katechismus beigefiigt, vermiitelst dessen Herrn Moinats
Kind sich iiber die wichtigsten, religiosen Vorstellungen
unterrichten konnte. Ein Miisterchen von Moinats Zei-
chen- und Gravierkunst, sowie ein Facsimile ihrer Hand-
schrift mdgen beweisen, welches die Erfolge der viterlichen
Methode gewesen sind. Es sind rithrende Beweisstiicke.

Wir lassen den Vater selbst erzihlen, was alles die un-
ermiidliche viterliche Aufopferung zu Stande brachte bei
der Heranbildung des Kindes, des einzigen, das ihm ge-
blieben ist, nachdem Gott im vergangenen Jahr seinen ein-
zigen 23jihrigen hoffnungsvollen Sohn abgerufen hat.

Lausanne, 15. November 1844, .

Nun folgt die ,,Darstellung der Methode* mit den Ka-
piteln: Lesen und Schreiben (das Sprechenlehiren ist inbe-
griffen), Rechnen, Kalechismus. Faclilenfe mdigen das nach-
lesen, sie werden an der erfinderischen Vaterliebe ifire helle
Freude haben,

14. Etoy.

Im Jahr 1855 hatfe J. Blumer von Engi (Glarus)
im Schioff Vennes bei Lausanne eine Anstalt fiir geistig
zuriickgebliebene Kinder errichtet und 1868 sich davon zu-
riickgezogen. Das Material der Aunstalt ging 1870 an Au-
gust Buchet iiber, der von 1868—1872 sich in Genf in
bestimmter Absicht als Taubstummenlehrer ausgebildet hatfe.

Auf 1. Mai 1872 mietete er in Etoy mit seiner Schwester
Charlotte ein heimeliges Haus, nahe seinem viéterlichen Heim-
wesen. Nach dem ersten Prospekt solite es besonders schwach-
begabten Taubstummen dienen, und die paar ersten Zoglinge
waren auch solche. Aber schon im ndchsten fahr wurde ein
schwachbegables horendes Midchen aufgenomimen und immer
mehr kamen solche. Damit war dem Griinder der Weg ge-
wiesen, den Schwachsinnigen und Idioten zu dienen, und er
selbst fand, es sei viel nitiger, fiir solche zu sorgen, ,,weil
Ja geniigend Anstalfen fiir Taubstumme bestehen.

Heute zihlt dieses ,,Asile de I Espérance’ iiber 150 Pfleg-
linge und ist das einzige derartige in der welschen Schweiz.
Es ist ihm dhnlich ergangen, wie dem ziircherischen
Schwachsinnigen-Institut von Barbara Keller in Ziirich,
siehe nichstes Ziircher Kapitel.

15. Chs, Odier in Nyon.

Im Iahr 1897 machte Pfarrer Odier in Nyon die
Bekanntschaft eines Gemeindegliedes, das einen taubstummen
Sohn hatte. Dieser Knabe rithrfe ihin- das Herz und er
wollte gerne etwas fiir ihn tun. Da erinnerte er sich, daff
sein Grofvater Daniel Colladon in Genf dfter Horiibungen
mit Taubstummen vorgenommen hatte. Er nahm den Knaben
zu sich und versuchie, ihn zum Sprechen zu bringen, was
thm auch gelang. Ermutigt durch diesen Erfols, ging er
zu Sager, dem Direkthr der Privat-Taubstummenanstalt in
Genf (siehe Seite 213), der ihm eine Unterrichisstunde
gab und auch in der Folge manche niitzlichen Rafschiiige,
um seinen Schiitzling zu fordern.  Pfarrer Odier unter-
richtete den Knaben mehrere Monate, wobei beide lernten,
und des ersteren Inferesse fiir die Taubstummensache sich
vermehrte. Von dieser Unterrichistitigkeit hat er etwa 50
treffliche Projektionsbilder angefertiof. Der Knabe kam dann
in die Taubstummenanstalt Moudon (Kanfon Waadi.
Pfarrer Odier aber ist im fahr 1911 Prisident der ,,Société
romande pour le Bien des Sourds et des Sourds-Muefs"
geworden,

16. Dr. J. Th. Scherr in Winterthur.

Als der bekannte Schulreformator Dr. J. Th. Scherr, erster
Vorsteher der zitircherischen Taubstummenanstalt und
nachheriger Direktor des ziircherischen Seminars in Kiis-
nacht, im Jahr 1839 das lefztere unfreiwillic verlussen
mufite, blieb er den Winter dieses Jalires hindurch in Eim-
mishofen und erteilte dort Taubstummenunterricht. Dann
bezog er in den ersten Tagen des Mai 1840 eine Wohnung
auf dem Sonnenberg bei Winterthur, wo er in Ver-
bindung mit seinem Bruder Dr. Johannes Scherr eine
Privatanstalt erdffnete, feils fiir Taubstumme, teils fiir soiche
Knaben und [Jiinglinge, die sich auf die Hochschule  vor-
bereifen wollfen, ohne das Gymnasium beniitzen zu hkonnen.
Schon 1843 gab Scherr dieses Institut anf und kaufte ein
kleines Landgut ,zur obern Hochstrafie® unweit Konstanz,
in Emmishofen.
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Dap Scherr auf dem Sonnenberg wirklich Taub-
stumme hatte, beweisen zwei Funde vom Herausgeber. In
einem seiner Tagebiicher schreibt Arnold, Riehen, von
einem seiner Zoglinge im fahr 1851:

Amalie Hurter war schon vier Jahre bei Herrn Scherr
in Winterthur.

Ein  Aktenstiick
meldet:

Wilhelm Deck, ein talentvoller Taubstummer, war zu-
erst in Beuggen, wurde dann von den Eltern wieder
zuriickgezogen. Die Basler Kommission zur Versorgung
junger Taubstummer dachte daran, ihn zum Taubstummen-
lehrer ausbilden zu lassen. Alt Seminardirektor Scherr in
Winterthur unterrichtete ihn. Er erlernte dann den
Lithographenberuf.

Es ist dann nicht zu vergessen, dafp Scherr den schwach-
sinnigen taubstummen Kaspar Steinmann (siche Seite 229 ff)
auch auf dem Sonnenberg stefs bei sich hatfe. So lift
sich in Wahrheil sagen, daff Scherr die ganze Zeit seines
Lebens von Guiind und Ziirich an sich mit der Erzie-
hung von Taubstummen abgegeben hat.

im baselstidtischen Staatsarchiv

17. Barbara Keller in Ziirich,

Um 1849 erschien ein lithographierfer Prospekt, befifelt:
JPrivatanstalt fiir taubstumme und schwachsinnige Kinder
in Hottingen bei Ziirich®. Er enthielt in kurzen Ziigen
das Erziehungsprogramm, Aufnahmsbedingungen, Hausord-
nung usw. und begann mit den Worten:

Die Unterzeichnete, frither Lehrerin einer Kleinkinder-
schule, beschiiftigt sich seit einiger Zeit mit dem Unterricht
und der Erziehung taubstummer und schwachsinniger Kinder,
wozu sie von Jugend auf eine innere Neigung geleitet und
ein Aufenthalt in den Taubstummenanstalten Ziirich und
Riehen befihigt hat.

Den Schiufi bildefen die Worte:

Als die teuerste und heiligste Pilicht betrachtet die Unter-
nehmerin die Aufgabe, ihre Zoglinge durch den Glauben
an Jesum Christum, der auch der Schwachen, der Tauben
und Stummen Arzt und Heiland sein will, fiir ihre ewige,
himmlische Bestimmung heranzubilden, wozu er Seinen
Segen verleihen wolle!

B. Keller in Hottingen Nr. 39 bei Ziirich.

Das war an der Hofstrafie Nr. 27. Warum Friulein Bar-
bara Keller, die selbst gebrechlich war, sich gerade zu den
Taubstummen hingezogen fiililte, verrit eine Tagebuchnotiz
des Inspektors der Taubstummenanstalt Riehen, Arnold,
der unterm 27. November 1850 sclireibt:

Heute haben wir einen Besuch erhalten von einer Jung-
frau Keller aus Hottingen bei Ziirich. Dieselbe hat
eine Anstalt gegriindet fiir schwachsinnige und sprachlose
- Kinder. Nun will sie unsere Anstalt einsehen und nament-
lich sich auch mit mir beraten iiber die Einrichtung. Das
Kostgeld belduft sich jihrlich auf 25—30 Louisdors. Dieses
ist wohl zu hoch gestellt; da sie aber alles von dem Gelde
zu bestreiten hat, so wire es freilich nicht zu viel. Ich
schlug ihr vor, ihre Anstalt unter einen christlichen Frauen-

verein zu stellen. Durch denselben wiirde dann auch die
allgemeine Wohlthitigkeit von Ziirich und Umgegend an-
gesprochen, und mit dem wire fiir sie ein Mittel vor-
handen, durch welches ein billigeres Kostgeld gefordert
werden konnte. Die Jgfr. Keller war frither eine Lehrerin
an einer Kinderschule (anderswo wird sie als ,,Kindergdrtnerin,
dann Arbeitslehrerin in Ziirich® genannt), hat eine taub-
stumtme Schwester, die ihr mithilit, und wenn sich ihre
Zoglingszahl vermehren sollte, so kann sie -auch noch von
ihrer Hausfrau unterstiitzt werden. (Sie reiste am 29. No-
vember ab.)

Noch genauer berichtet Alther in seiner ,,Geschichte
der Schwachsinnigenfiirsorge in der Schweiz®, 1. Lfg. 1923:

Die gut gebildete Griinderin, jahrelang an Huftgelenk-
ausweichung leidend und gehemmt, konnte endlich seit 1838
als Kindergértnerin und daneben als Arbeitsschullehrerin in
Ziirich beruflich titig sein. Durch ihren leidenden Zustand
zum Riicktritt gendtigt und daheim ihrer Schwester, einer
taubstummen Geistesschwachen, sich etwas mehr widmend,
wurde sie von andern Taubstummen auf die noch viel
traurigere Lage der eigentlich blddsinnigen Kinder aufmerk-
sam gemacht, denen weder in der Volksschule, noch in ir-
gend welchen Anstalten Aufnahme und Schulung gewihrt
werde. Aus Dankbarkeit fiir das, was ihre taubstumme
Schwester durch Anstaltsfiirsorge denn doch in Hausge-
schiften und Handarbeiten Tiichtiges gelernt und an siitlich-
religioser Erkenntnis gewonnen, entschloB sie sich plétzlich,
sich selber der Erziehung bildungsfihiger schwachsinniger
Midchen zu widmen und orientierte sich zu diesem Zweck
sofort wihrend einiger Monate in den Taubstummenanstalten
von Ziirich und Riehen, Dann o6ffnete sie ihr Haus
dafiir und hatte es von 10—12 Zoglingen in kurzer Zeit
besetzt.

Hier miissen wir abbrechen, denn ihre Anstalt dient
dann nur noch Horenden.

18. Uebersichtstabelle.

Kanton Ort Wird erwahnt GrlOndung Aufldsung
Bern. Stadt Bern (Zeller) 1849 — =
und Ziivrich . . . . 1875 — =
Bern. Stadt Bern (Zurlin-
den), Hephata . g = 1881 1896
Bern. Interlaken (Guggen-
biihl), Abendberg . 1885184  — —
Bern. Laupen (Balmer) . 1825 — —
Bern, . . . Miinsingen (Biirki). — 1826 1868
Graubiinden Chur (v. Plantsg 1841 — —
Luzern (Studhalter un
Schnyder) . . 18500 1859 —
Schwyz Einsiedeln (Weid-
mairh) o' o' b s e e = 1820 18327
Thurgau . Alterswilen (Schalt-
E1) s ) e e s IBOF — —
Thurgau . Horn (Sulzberger) . — 1882 1888
Waadt . . Etoy (Buchet) . 1872 — —
Waadt . Lausanne (Moinat) $82-3f — —
Waadt . Lausanne (Kilian) . — 1852 1856
Waadt . Lausanne (Hugue-

i nin und Tauber) . — 1878 1888
Waadt . Nyon (Odier) . . . 1807 — —
Ziirich . Hottingen (Keller). [848-1850 — -
Ziirich. Winterthur (Scherr) — 1840 1843



VI. Kapitel.

Taubstummen-Unterricht und Taubstummen-Erziehung.
A. Schulgeschichtliches. ‘

Einleitung.

In Bezug auf das richtige Aufaahmsalter, die wirkliche
Bildungsfihigkeit und die nitige Bildungsdauer fiir die Taub-
stummen tappte man bis gegen die Mitte des 19. Jahrhunderts
noch im Dunkeln. Denn da besaff man fast noch keine
Erfalrung. Auch das Ausland zeigle auf diesen Gebieten
eine bunte Musterkarte, so daff die schweizerischen Taub-
stummenerzieher gezwungen waren, selbst Wege zu suchen
und erst durch Erfahrung das wirklich Zweckmdfige und
Erreichbare zu ermitfeln. Noch schwieriger aber war es fiir

sie, das einmal als richtig erkannte Ziel auch zu erreichen.

Denn Widerstinde und Hindernisse mannigfachster Art ver-
zdgerten und verzigern auch jetzt noch die Erfiillung sdmt-
licher Forderungen, die an eine wahrhaft gedeililiche und
erfolereiche Taubstummenerziehung gestellt werden miissen.
Wenige erleuchtete Mdnner erkannten hier schon friih intuitiv
das Richtige, sprachen es aber nur schiichtern oder aus
Abneigung gegen Schreiben fiir die Ocffentlichkeit gar nicht
aus, oder aber sie konnten ihrer Anschanung nicht zum all-
gemeinen Durchbruch verhelfen.

Was fiir Widerstinde und Hindernisse es waren und
sind, erhellt aus den nachfolgenden Beispielen, wie auch aus
spiiteren Kapiteln. Wir geben nun den Kantonen, wie iiberall,
nach alphabetischer Reihenfolge das Wort und betonen dabei
ausdriicklich, daf die angegebenen Daten bei den Aufnahms-
altern, der Schulzeitdauer usw. nicht immer den Beginn der
betreffenden Regel andeuten, sondern hdufig nur, daf die
Regel wmm diese Zeit hernm giltie war. Der Anfang
und das Ende derselben konnte in den meisten Fillen nicht
historisch genau festgestellt werden. Dazu hitte man die
Schiilerregister sdmtlicher Anstalten mit den Ein- und Aus-
tritten u. dgl. durchnehimen miissen. QGanz dhnlich ist es
bei den andern schulgeschichtlichen Tabellen.

Ebenso nachdriicklich ist zu befonen, daff die Angabe
z. B. des Aufnahmsalters sehr hiufig nur auf dem Papier, nur
im Reglement stand und die Regel durch die iibermdchtige Wirk-
lichkeit durchbrochen wurde, weil eben Immer wieder ,un-
reglementsmdpio” alfe Kinder auf die Aufnahme warfefen,
die abzuweisen man nicht das Herz halte, oder auch weil
Kinder in friiherem als dem vorgeschricbenen Alfer angemeldet
wurden, die kirperlich und geistig sich doch als reif fiir den
Unterricht erwiesen, und man daher bei diesen gern ein Auge
zudriickte.

1. a. Aufnahmsalter und Zeit der Aufnahme,

Aarau.

Gesohchtichs Tnfimiiier — Seaghimitexss Aufnahmezlter
1836 10—20 1890 7T—I11
1862 10 - 14 1910 7—9
1877 6—12 1913 7—12
1887 —9 1914 7—14

1836/87. Es geschah mit Vorbedacht, daB die Zoglinge,
fiir welche Anmeldungen kamen, nicht alle zu gleicher Zeit,
sondern einzeln nach Zwischenrdumen von mehreren Wochen
in das Institut aufgenommen wurden, theils zur Erleichte-
rung des Lehrers, der seine Laufbahn priifend begann, theils
wegen der sittlichen Gewodhnung der Kinder. Denn die
Wenigsten von den fiinf Aufgenommenen waren Anfangs
zur Beobachtung einer gewissen Ordnung oder Reinlichkeit
geneigt, oder im Stande, den Andern etwas Gutes mitzu-
theilen, Aber die frither Eingetretenen dienten nachher, die
Spiterkommenden durch ihr Beispiel zur Nachfolge zu
fithren, und verminderten damit, ohne es zu ahnen, die
Miithe des Lehrers in ihrer Erziehung.

Es werden in der Anstalt nur Zéglinge im Alter von
10 bis 20 Jahren aufgenommen.

1840. Der Eintritt kann zu jeder Zeit des Jahres ge-
schehen,

1885/87. Man findet den ungleichen Eintritt taubstum-
mer I(inder nachteilig fiir den Gang und Erfolg des Unter-
richts.

1915. Der an sich duBerst miihsame Unterricht wird
erschwert durch ungleiche Begabung und zu vorgeriicktes
Alter. Viele Eltern kommen viel zu spédt zur Einsicht, daf
ihre tauben oder schwerhodrigen Kinder nur in einer ent-
sprechenden Anstalt in richtiger Weise erzogen und ge-
schult werden koénnen. Wenn Kinder erst mit dem 10, 11.
oder sogar 12. Altersjahr in die Anstalt kommen und diese
nach 3- oder 4jdhriger Schulzeit wieder verlassen, weil sie
dann eben doch zu alt fiir die Schulbank geworden sind,
ist natiirlich das gewiinschte Ziel nicht zu erreichen.

Baden.

Gascgmgichas Aufaahmsalter Gsseg;gﬁglchas Aufnahmsalter
1850 10—13 1882 7-=-12
1867 ., - 10 1892 7—10
1877 8—10 1909 7—11

1900. Leider oft spitere Aufnahme, weil kein Schul-
zwang fiir Taubstumme,

Zofin gen,
ﬁe‘“ﬂ;"tm“h“ Rufnzhmsslter G‘*“ﬁ’;ﬂ;‘,‘““‘ Rufnahmsalter
1842 10—16 1877 8—12
1847 813 1890 =11

1848. Der Eintritt in die Anstalt kann jeder Zeit ge-
schehen. Ordentlicher Weise werden in die Anstalt sowohl
Knaben als Méddchen im Alter von 8—13 Jahren aufge-
nominen.
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1864/65. Ein anderer Uebelstand ist der, daB viele
Taubstumme erst, nachdem sie 14—15 Jahre in geistiger
und leiblicher Unthitigkeit dahin gelebt haben, der Anstalt
iibergeben -werden; und daB bei einem solchen Kinde, das
ja doch auch von vorn anfangen muB, die Hofinungen auf
reichlichen Erfolg wieder nicht so groB sein konnen, wird
jedermann begreifen.

1873/74. Da bei dem bisherigen Aufnahmemodus, nach
welchem die Zéglinge einzeln oder zu jeder beliebigen Zeit
cintreten konnten, fiir den Unterricht groBe Nachteile ent-
standen, so beschloB die Direktion, den Versuch zu wagen,
die Zoglinge kiinftighin nur klassenweise und jeweilen bei
Beginn eines neuen Schuljahres aufzunehmen.

1896. Eintritt jahrlich nur einmal von Anfang des An-
staltsschuljahres.

Bettingen und Riehen.

Bettingen hat allezeit Riehen zum Vorbild genom-
men, daher fiihren wir nur Riehen auf: :

ﬁ““ggfﬂg'm“ Aufnahmsalter Emﬂmm“” Aufnahmsalier Geschniac:\ulg:hes Aufnghmsalter
1833 8—12%) 1870 7-11 1877 7—10
1830 0—12 1874 8—10 1892/93 7— 9
1859 8—13 1875 8—12 1907/08 8%%)

*) Beuggen. **) am liebsten.

1839. Um aufgenommen zu werden, soll ein Kind in
der Regel nicht unter 9 und nicht iiber 12 Jahre alt seyn,
damit einerseits seine korperlichen Krifte und seine ganze
Entwicklung den Anstrengungen des Lernens gewachsen,
anderseits aber die Gewohnheit, nichts zu lernen, noch nicht
allzustark geworden sey.

1841. Der Knabe ist schon 13 Jahre alt, ist aber kor-
perlich und geistig ganz empfehlenswerth. Der Vater dulerte
bei der Aufnahme, er hitte seinen Sohn gerne zu seinem
Geschift beibehalten, wenn er sich besser hitte ziehen lassen.
Seine Ungezogenheit habe ihm und seiner ganzen Familie
Bedenken gemacht; dies sei der Hauptgrund, ihn in einer
Anstalt versorgt wissen zu wollen.

1847. Kiinftig nur noch gleichzeitige Aufnahme neuer
Zoglinge.

1852. Es ist uns nun die Aussicht erdfinet, im Herbste
dieses Jahres die erste gleichzeitige Aufnahme von Zog-
lingen vornehmen zu konnen ... Auf frithe Entfaltung des
religiosen Gefithls und des moralischen BewuBtseins, wie
auch auf die Verstandesbildung wiirde ein gleichzeitiger Ein-
tritt seinen ganz besonders guten EinfluB haben.

1857 sind immer noch I4—I7jihrige eingetreten!

1862. Die Erfahrung haben wir beim Gebrauch dieses
Lautiergangs gemacht, daB es gut ist, wenn die Schiiler in
ihrem Alter und in ihrer Entwicklung etwas vorgeriickt
sind, da mehr Aufmerksamkeit und Kraftanwendung erfor-
dert wird als beim friihern Lautiergang. Das Alter von
0—12 Jahren kommt uns als das geeignetste vor.

1901/02: Die Aufnahmen mitten im Schuljahr sind
immer ungemein hemmend und erfordern ein MaB von
Nachhiilfe, von dem sich die Eltern selten einen geniigenden
Begriff machen.

1907/08. Wir nehmen unsere Zoglinge am liebsten
auf im Alter von 8 Jahren. Sie frither von der Mutter weg-
zureiBen, erregt fast immer Bedenken. Beim Austritt sind
sie somit in der Regel 16jihrig, also gerade im richtigen

Alter, um in die Lehre zu treten. Jiinglinge und Jung-
frauen gehdren nicht mehr auf die Schulbank.

1910/11. Alle 2 Jahre Aufnahiiie, am 1. September
der ungeraden Jahre.

Die bernische Knaben-Taubstummenanstalt.

GosobChUIEhes. pytnanmsaitor Besahieblches pyroahmsalter

1823 10—17 1867 8

1828 14—16 1877 8—12

1832 12—20 1886 8—10 (das ,gecignetste Alter)
1853 10 1905 8

1822 waren die jiingsten Schiiler 11—I2 und die dlfe-
stenr 20 fahre altl)

{828. Nicht vor dem 10. Altersjahr, am liebsten im
13. oder 14. bis im 16. bis 17.

1826. Aus einem Bericht der Anstalfsdirektion an den
Kirchenrat in Bern, zu handen des Eidgendssischen
Vorortes, vom 28. Juni 1826: ... Eine andere Schwierigkeit
bot das Alter der aufzunehmenden Zoglinge dar. Denn
einerseits war bey den bereits Erwachsenen das Bediirfnif3
am dringendsten, anderseits schienen die Jiingeren bildungs-
fahiger zu seyn, weniger sittliche Gefahren besorgen zu lassen.

Da nun die Anstalt den Zdgling nicht vor dem Aus-
tritt des minnlichen Alters und nach geschehener Unter-
weisung in den Wahrheiten der christlichen Religion sammit
Admission zum hl, Abendmahl entlassen sollte, so war zu
befiirchten, daB die im Knabenalter aufgenommenen Zog-
linge so lange in der Austalt bleiben miiBten, daB diese
dadurch in die Unmoglichkeit gesetzt wiirde, durch hiufige
Aufnahme dem zahlreichen Bediirfnisse zu entsprechen.
Dadurch ergab sich, von der Erfahrung bestétigt, die Regel
fiir unsere Anstalt, daB sie die Zoglinge nicht wohl linger
als 4 Jahre behalten konne, und daB also das Ende des
Knabenalters, welches indessen bey diesen Kindern oft spit
eintritt, der zur Aufnahme passendste Zeitpunkt sey. Es er-
gab sich aber darum auch der desto dringendere Wunsch,
daB Landschulmeister in den Stand gesetzt wiirden, die
Taubstummenkinder in ihrem Kreise auf die eigentliche
Taubstummenanstalt vorzubereiten. (Vergl. Seite 173,)

1888 sefzt Professor Hermann in seiner Schrift (siehe
Kap. XI) das unterrichtsfihige Alter auf 5—20 Jahre fest.

Aus der ersten Zeit der Anstalt — Datum unbekannt —
wird von einem Pfarrer um Aufnalme eines Knaben Gehrig
von Trub nachgesucht, der 16 Jahre und 4 Monate alt war.
Er tut es mit den Worfen:

Gehrig ist ein hoffnungsvoller Knab, aufgeweckt, in-
telligent, geht den Arbeitern nach und versucht, nachzu-
machen, was sie tun., Es wire traurig, wenn diesem in ihm
schlafenden Triebe nicht unverziiglich eine gute Richtung
gegeben wiirde; denn, da er stumm ist, so weckt dies
augenblicklich zu seinem Schaden das Mitleid derer, die er
um etwas ansucht, — und so verjammert er seine Jugend.
Er muB ab der Gasse, sonst stehe ich fiir nichts und ein
zukiinftiges, niitzliches Leben ginge dann ginzlich verloren.
Die Fltern konnen hier nichts tun. Der Vater ist alt und
unvermogend zu irgend einem Gewerbe. Auf der Frau liegt
alleinig die Sorge fiir den Haushalt. Sie kauft und verkauft
Fier, Hiihnchen, Tauben und macht zweilen eine Kommis-
sion, Davon miissen die Leute (4 Personen) leben, den
Hauszins zahlen und sich kleiden.

1835 werden aufgenommen: ein 14jihriger, zwei 16jih-
rige, zwei 17jihrige und drei 18jihrige. Ware es nicht zweck-
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miéBig, eher Zéglinge unter 16 Jahren aufzunechmen, als
solche, welche dieses Altersjahr bereits {iberschritten haben?
Damit sind simtliche Direktionsmitglieder einverstanden, —
Die Aufnahme geschieht halbjihrlich zur Admissionszeit
und vor Anfang des Wintersemesters.

1872, Auch in diesem Jahr mupte eine grofe Anzahl
Angemeldefer, die schon im Alter von 12, 14—17 Jalren
standen, abgewiesen werden.

1877. Konnten die Zoéglinge etwas jiinger als gegen-
wirtig aufgenommen werden, so wire das fiir die Fnt-
wicklung der Sprachfihigkeit von groBem Vorteil. Dies hitte
aber eine Erweiterung der Anstalt um eine Klasse zur Folge,
wozu jedoch die Gebdude von Frienisberg kaum aus-
reichten,

1880. ... Es ist angezeigt, die Zoglinge schon vom
7. und 8. Altersjahr, statt wie jetzt vom 9. bis 12. aufzu-
nehmen. Die Aufnahme erfolgt gegenwirtig in der Regel
im 10. Altersjahr. Es ist leicht einzusehen, daB die Familie,
die Umgebung etc. fiir Weckung und Bildung der Taub-
stummen wenig oder nichfs tun kann, weil sie sich ilinen
nicht verstindlich machen kann. Der Geist des Taubstum-
men bleibt bis zum Eintritt, also 10 Jahre lang, brach liegen
und muB verkiimmern; es ist daher begreiflich, daB 10jdh-
rige Taubstumme in geistiger Beziehung 4—5jihrigen Kin-
dern gleichen. Die Sprachorgane, welche in keiner Weise
geiibt werden, werden steif und ungelenkig. Die Ausbildung
zum Sprechen ist in hohem Grade erschwert,

1883. Die Aufsichtskommission der Anstalt an die Fr-
ziehungsdirektion: Sie wiinschen von uns Bericht dariiber,
ob es nicht zweckmiBig wire, den Unterricht in der Taub-
stummenanstalt frither beginnen zu lassen, d. h. die Auf-
nahme schon mit dem schulpflichtigen Alter vorzunehmen.

Unser Anstaltsreglement gestattet die Aufnahme vom
10.—12. Altersjahr. In Anbetracht, daB dieses Alter nicht
den heutigen Verhiltnissen entspricht, haben wir schon seit
Jahren die Aufnahme schon im 9. und teilweise im 8. Alters-
jahr gestattet; gleichwohl werden alle Jahre 11-, 12- und
mehrjihrige angemeldet und wurden noch beriicksichtigt,
und dies wird so bleiben, bis einmal auch fiir bildungs-
fihige Taubstumme der Schulzwang ausdriicklich festge-
setzt wird.

Es ist jedenfalls auBer Frage, daB, je jiinger man die
Zdglinge erhilt, je eher man mit den Uebungen der Sprach-
organe beginnen kann, desto reiner wird das Sprechen und
desto geldufiger die Sprachfertigkeit; hingegen darf doch
nicht zu tief gegriffen werden. Fs ist nicht zu vergessen,
daB die Zoglinge, wie sie unserer Anstalt zugewiesen wer-
den, ja daB iiberhaupt Taubstumme, im Vergleich mit ho-
renden Kindern, 2—4 Jahre in ihrer korperlichen und noch
mehr geistigen Entwicklung zuriickstehen. Wiirden wir die
Kinder schon nach zuriickgelegtem 6. Jahr aufnehmen, so
wiirde die unterste Klasse mit der GrofBzahl ihrer Kinder
wenig Unterrichtliches vornehmen konnen und wire mehr
eine Verpflegungs- und Vorbereitungsstitte und statt einem
Lehrer miiBte und sollte eine Pflegerin angestellt werden.

Wir erachten, gestiitzt auf unsere Erfahrungen, als das
zweckméBigste Alter zum Eintritt in die Anstalt fiir gesunde
und kréiftige Kinder das 7 te, fiir schwéchere das 8te und
Ote. Aelter sollte kein Kind aufgenommen werden miissen,
es sei denn, es habe noch nach bezeichnetem Alter durch
Krankheit etc. das Gehoér verloren. Dieses hitte dann be-
reits mehrere Klassen der Volksschule absolviert und hitte
in der Anstalt vorldufig die Absehfertigkeit zu erlernen, um
nachher dem Unterricht in der entsprechenden Oberklasse
zu folgen.

1887/88. Wir bedauern, daB die Aufnahme nicht zu
gleicher Zeit erfolgen konnte. Es ist fiir den Unterricht
immer stérend, wenn die Klasse durch zerstreute Aufnah-
men einen sehr ungleichen Stand bekommt; I4Bt doch schon
die hochst verschiedene Befihigung und das ungleiche
Alter (8—12 Jahre) der Aufgenommenen keinen fiir alle
Zoglinge gleichmiBig fortschreitenden Unterricht zu,

...Dagegen kam es zu verschiedenen Malen vor, daB
Eltern ihre intelligenten Kinder aus eigenniitzigen Griinden
keiner Anstalt iibergeben wollten.

Die bernische Middchen-Taubstummenanstalt.
Gesohichlliches

amhé?rmm Aufnahmsalter el Rufnahmsaller
1828 . 14—17 1873 3—12
1834 V- 8—15 1883 T—12
1869 . . 8—10 1890 812

1828, Sollten sich Kinder finden, die das oben ver-
langte Alter von 14 Jahren noch nicht erreicht hitten, und
die man doch wiinschte, von Hause zu entfernen, so wiirden
sie mit einer schriftlichen Versicherung, daB man dieselben
bis zum 16. oder 17. Altersjahr in der Anstalt lassen wolle,
auch annehmen. Frither wiirden sie nicht admittiert, denn
ihre Erziehung konnte in so jungem Alter nicht vollendet
werden und in einem Jahre hitten sie das meiste vergessen,
was sie in mehreren Jahren mit Kosten und groBer Miihe
erlernt hitten.

Die freiburgische Taubstummenanstalt.

Geschichiliches Datum Rufnahmsaiter

1890 . . . . . 7—14

1893 .. . & & = T=0

10100708 5 L L e T==10

: Genf,
smhlllﬂlil;ﬁm Aufaahmsalter Ge"chai'}{f,l:m Aufnahmsalter

1870 . . 6—7 1800 v o0 T
1878 . . 7—8 1910 . . 7—9
1883 + . 6 19012 5—15

(Minimum und Maximum)

1846. Eingetreten sind 3 Madchen: ein 6jihriges, ein
10jdhriges und ein 18jihriges, sowie ein Knabe von
8 Jahren,

1869. Das Kind muB jung genug sein, so daBf sein

- Sprechorgan noch seine Biegsamkeit besitzt. Anderseits

wiinscht die Anstalt ihre Schiller mindestens bis zum
13, Altersjahr zu behalten, um seine geistigen Fahigkeiten
geniigend enfwickeln zu kbnnen. Jedenfalls sind 6 oder
7 Jahre die unbedingt notwendige Zeit zur Erlernung der
Lautsprache. Es ist deshalb nétig, daB die Kinder im Alter
von 6—7 Jahren der Anstalt zugefiihrt werden. — Wenn
man sich aber vor allem die Ausbildung der Sprache vor-
nimmt, so wire das Alter von 5—06 Jahren vorzuziehen,

1912. Eintritt im September,

Menznau—Werthenstein—Hohenrain.

Geschichtliches Datum Aufnahmaalter
1839 . . . . . 10—16
1877 « . . . . 9—14
1888 . . . . . 8—10

1826. Eltern eines taubstummen l4jihrigen Knaben
schreiben, er arbeite ihnen ohne Lohn, und ohne Entschidi-
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gung werde man ihn ihm (dem Kaplan Griiter) nicht
geben !

1848: Aufnahme zwischen dem 10. und 16. Jahre. Je-
doch kénnen, wenn die Umstinde es erlauben, auch iltere
und jiingere Zoglinge aufgenommen werden.

1861 klagt Griiter iiber unregelméfiigen und spiten
Eintritt.
1853: Die Taubstummen bleiben leider nur 2 Jahre!

1859. Die Zbglinge treten gewdhnlich zwischen dem
vollendeten 10.—16. Altersjahr ein und bleiben je nach
Umstinden 2—3 Jahre in der Anstalt.

1865. Die Zoglinge sollten jiinger, etwa im 10. Alters-
jahre einberufen werden . ... Ungeordnetes, oft sehr spites
Eintreten ist hochst nachteilig ... .. Wir wissen bestimmt,
daB sich Gemeinderite beigehen lassen, die Anzeige an
die Eltern der Aufgeforderten unausgerichtet 2—3 Wochen
auf sich behalten. Man bittet hier um Abhilfe.

1878, Es ist selbstverstindlich, daB der Unterricht ein
viel gleichmiBigerer sein kann, wenn die Zoglinge das an-
nahernd gleiche Alter haben. Wenn nun Anstalten mit mehr
und besseren Lehrkiiiften diesen giinstigen Umstand an-
sireben; um wie viel notiger ist dies an einer Anstalt, wo
man der geringen Lehrerzahl wegen hauptsichlich auf
Massenunterricht bedacht sein muB! Wie ldBt sich ein nur
cinigermaBen zutreffender Lehrgang aufstellen, wenn in
einer und derselben Klasse 8- und 9jihrige Zoglinge neben
solchen sitzen, welche 17—18 Jahre hinter sich haben?

1875: Vom 7. Lebensjahre an sollte jedes kdrperlich
und geistig gesunde taubstumme Kind die Schule besuchen
und nach zuriickgelegtem 12. Jahre sollte der Eintritt in
das Taubstummeninstitut nur in ganz besondern Ausnahme-
fallen gestattet werden, weil damit in der Regel vielfache
und schwerwiegende Unzutriglichkeiten fiir das Institut und
fiir die Zoglinge selbst verkniipft sind. Denn einerseits wird
durch rechtzeitigen Eintritt die Erreichung des Unterrichts-
zweckes gefordert, anderseits wird die rechtzeitige Be-
fahigung zum Broterwerb durch Erlernung eines Hand-
werks gesichert. Und welch erhebliche Storung erfdhrt nicht
ein gleichmiBiges Fortschreiten im Unterricht, wenn die
Schiiler einer und derselben Klasse nicht auf ungefdhr
gleicher Altersstufe stehen, also 7- und 12jahrige (und
iltere) Kinder gemeinschaftlich fortgefiihrt werden miissen!

1888. Jedes zweite Jahr Newaufnahmen, aber nur beim
Beginn des Schuljahres.

1906/07: Noch immer kommt’s vor, daB , Kinder® erst
im 16. Jahr eintreten. Daher erachten wir es als eine ernste
Pilicht, neuerdings die maBgebenden Behorden darauf auf-
merksam zu machen, daB sie es sofort anzeigen, wenn in
der Schule (Volksschule) ein solches Kind sich findet, das
in die Taubstummenanstalt gehort, Warten ist Schaden und
Schweigen Mithiilfe am Ungliick der Nichsten.

Wihrend des Schuljahres finden in der Regel weder
Neuaufnahmen noch Entlassungen statt, Bildungsunfahigkeit
und Ausschlufl vorbehalten.

St. Gallen.
sﬁ!ehﬁﬂ!’lgh&s Aufnahmsalter Gasei}]igmlr;che: hufahmsalter
1872 710 1906 18
1877 7T—12 1919 8§—10

1872 Aufnahme klassenweise, so oft wieder Raum fiir
eine neue Klasse vorhanden ist,

1876: Nur entschieden . bildungsfdhige und korperlich
gesunde Kinder kénnen in die Anstalt aufgenommen werden
und die zum Beginn eines vollstindigen Kurses eintretenden
Zoglinge sollen in der Regel wenigstens 7 und hochstens
10 Jahre alt sein.

1906. Aufnahme im Frithjahr. Zwischenaufnahme nur
statthaft, wenn keine Storung zu befiirchten ist.

Locarno.

1910. 7.—14.

Die waadtlindische Taubstummenanstalt.

Geschlchiliches Geschichtliches

Aufnahmsalter Aufnahmealter

Dalum Datum

1828 10—14 1877 6—10
1841 7—10 1890 6—12
1847 . . 8 1910 6—7
1828. Die gezogene Altersgrenze von 10—14 Jahren

macht verschiedenen Kindern den Eintritt unmoglich, ob-
schon die Aufnahme wiinschenswert gewesen wiire.

1871, Das Erlernen der Lautsprache erfordert allerdings
viel Energie und Geduld von Seite des Lehrers als des
Schiilers, und da die Schulzeit von 8—15 Jahren ungeniigend
ist, hat die Unterrichtsdirektion verfiigt, daB die taubstummen
Kinder schon vom 6. Jahr an Aufnahme in der Anstalt
finden, sie brauchen nicht zu warten, bis sie 8 Jahre alt sind.

1897. Leider treten wihrend des ganzen Jahres Zog-
linge ein, was den Unterricht sehr erschwert, und eine
Individualisierung erfordert.

1901, Manche Angemeldete von 14—16 Jahren miissen
abgewiesen werden. Denn es gibt keine Methode, einen
Taubstummen in 2—3 Jahren auszubilden.

1910. Bei einem Kinde, das seinen Unterricht schon
mit dem 5. oder 6. Jahr beginnt, ist die Stimme weniger
unangenehm, als diejenige eines andern Kindes, das erst
mit 11 oder 12 Jahren in die Schule tritt, da alsdann die
Stimmbinder schon einen Teil ihrer Geschmeidigkeit ver-
loren haben. Fs ist deshalb richtig, sowohl um eine natiir-
lichere Stimme zu erhalten, als auch um seine Erziehung
vollenden zu konnen, daB der Eintritt des Kindes in eine
Spezialanstalt schon frithzeitig statfinde, d. h. zwischen dem
5. und 7. Jahr,

Zirich.

Geschichtliches Aufaahmsalter

Datum

1836 10—11
1877 6—10
1909 —9

1837. Aufnahmen jihrlich im Mai.

1870. Die Aufnahme sollte im 7. Lebensjahre erfolgen,
hinge jedoch auch von der korperlichen Entwicklung des
Kindes ab. Die friihe. Aufnahme sei ein Hiilfsmittel, um
die Kinder linger in der Anstalt behalten zu konnen.

1890. Kull: Betreffs der Aufnahmezeit ist zweierlei zu

beriicksichtigen:

a) eine moglichst einheitliche Aufnahmezeit mit Bezug
auf das Alter der Zoglinge, namlich die Zeit vom
6. bis 8. Schuljahr,

5) ein unter allen Umsténden festzuhaltender Aufnahme-
termin. Ob hiebei eine alljahrliche Aufnahme slatt-
finden soll oder alle zwei Jahre, dariiber entscheiden
oriliche Verhiltnisse, Zahl der Lehrkrifte, Zahl der
Schiiler und es ist also dieser Punkt fiir verschiedene
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Verhiltnisse nicht iiberall gleichartig zu gestalten. (Aber
er befiirwortet eine gleichmafigere, moglichst Jriihe Auf-
nahme der Kinder und Durchfiihrung der Sjihrigen

Schulzeit)
; Turbenthal. _
Ge’cﬂiﬁmm“ Aufozhmsalter
1910. =1l

1905. J. war 12 Jahre alt und hatte noch keinen Unter-
richt genossen, sie kam von zu Hause, und !der Grund,
warum sie in diesem Alter noch in eine Anstalt verbracht
werden sollte, war: die Mutter konnte sie nicht mehr meistern.
Ist das ein berechtigter Grund, dann méchte ich nur wiin-
schen, daB solche Kinder schon mit 7 und 8 Jahren ihren
Eltern iiber den Kopf wiichsen. Man miifte dann nicht
auf die Frage: Warum lieBen Sie ihr Kind so lange ohne
Unterricht aufwachsen? horen: ,Ich konnte es nicht weg-
geben, es hitte mir zu weh getan®. — Ich verkenne den
Trennungsschmerz nicht, aber es ist doch kein Scheiden
auf immer, es ist ein Scheiden, das auf zweifache Hoffnung
gegriindet ist, einmal des Wiedersehens und dann, aus dem
bisher stummen Munde Laute und vielleicht den siifen
Namen , Papa“ oder ,Mama“ zu horen.

Konnten Unentschlossene sehen, welches Gliick die
ersten Wortchen ihres Kindes den Eltern bereiten, sie wiir-
den nicht zaudern, Eine falsche Liebe ist es, einem Kinde
die Ausbildung zu versagen mit der Begriindung, ohne
dasselbe nicht leben zu konnen. Ja, gute Mutter, wenn du
nun nach einiger Zeit siehst, wie ein Leidensgenosse deines
Lieblings in der Anstalt Fortschritte macht, muB es dir
dann nicht als ein Vorwurf auf die Seele fallen: Das habe
ich durch meine Schuld an meinem Kinde versiumt?

1916. Aufnahme auf Beginn eines neuen Schuljahres,

Anhang: Proben von Anmelde- und Fragebogen.
Formular der Anstalt Aaraun.

Der Vorsteher

zu Handen der Direktion der Taubstummenanstalt von
Aarau erbittet sich gefl. Auskunft iiber folgende Fragen:

I. Zivilstand,

1. Welches ist der Name, der Heimatsort, das Geburts-
datum und die Konfession des angemeldeten Kindes?

II. Eltern.

1. Welches ist der Name, Beruf und die genaue Adresse
der Eltern?

2. Welchen Leumund genieBen sie?

3. Wie viel Kinder haben sie?

III, Vermégensstand.

1. Wie viel betrigt das Vermogen der Eltern laut Steuer-
buch? .
2. Hat das Kind schon' Vermogen ?

3. Wer wiirde sich voraussichtlich fiir das Kostgeld
verpflichten?

IV. Gehdér und Sprache.-

L. Ist das Kind ganz ohne Gehdr oder nur schwer-
horig? Was hért es etwa noch?

2. Spricht das Kind gar nicht, spricht es einzelne Silben,
Worter oder ganze Sitze und mit welcher Deutlichkeit?

3. Versteht es die Gebiirden (das Deuten) der Angehori-
gen oder haben diese mit ihm durch Worte verkehrt?

4. Kann es sich durch Gebirden verstindlich machen?

V. Intelligenz, Gemiit, Wille.

1. Kénnte man das Kind nach seiner #uBern Erschei-
nung fiir vollsinnig halten oder sieht man ihm auf den
ersten Blick sein Gebrechen an?

2. Zeigt es sich aufmerksam und hat es Interesse an
den Vorgingen in Familie und Nachbarschaft?

3. Hat es Mitteilungstrieb?

4. Hat es praktisches Geschick und guten Willen? Hilft
es gern bei den Hantierungen der Erwachsenen?

5. Ist es lebhaft oder phlegmatisch, offen und freudig
oder stumpf briitend, gutmiitig oder stérrisch und bosartig?

VI. Kérperliche Beschaffenheit,

1. Hat es eine verhiltnismiBige GroBe zu seinem Alter?

2. Hat der Kopf eine verhiltnismiBige GréBe zu den
iibrigen Korperteilen? :

3. Haben Schédel- und Gesichtsbildung etwas Auffallen-
des, das auf Blodsinn schlieBen 14Bt?

4. Ist die Korperhaltung aufrecht und hilt das Kind
die Arme beim Gehen frei zu beiden Seiten oder liBt es
dieselben nach vorn herabhidngen?

5. Ist der Gang leicht oder schwer, hiipfend, hin und
her schwankend oder schleppend?

6. Ist die Zunge normal und nicht vorgeschoben?

7. Hat das Kind auBer der Taubheit eventuell Schwer-
hérigkeit noch ein anderes Gebrechen?

8. Ist es von guter, mittlerer oder schwichlicher Kon-
stitution ?

9. Was fiir Kinderkrankheiten hat es schon durch-
gemacht?

VII. Hereditit.

1. Ist das Kind taub von Geburt oder infolge einer
Kinderkrankheit? (In welchem Alter?)

2. Sind Taubstumme oder sonst Gebrechliche in der
Verwandtschaft ?

VIIL Bisherige Erzichung.

1. Wer hat das Kind bisher erzogen?
2. Wurde es gut oder mangelhaft gepflegt?
3. Wie war seine sittliche Erziehung?
4. Wurde es von den Eltern geistig angeregt oder war
es sich selbst iiberlassen?
5. Wurde es zur Reinlichkeit erzogen? Ist es reinlich?
(Bettndssen ?)
0. Kann es sich selbst ankleiden und seine Bediirfnisse
ohne Hiilfe verrichten?
7. Liebt das Kind den Umgang mit andern Kindern
und zeigt es Lust zum Spielen ? -
Frage I, Il und 11 beantwortet der Gemeinderat.
» IV, VI und VII » Arzt,
w V und VIII L das Pfarramt,

Bemerkung: Der Fragebogen dient nur zur vorldufigen
Beurteilung der Bildungsfihigkeit des Kindes und ist an
den Vorsteher der Taubstummenanstalt zu Aarau zu senden.

Formular der Anstalt Baden (1850).

Es werden zu jeder Zeit nach vorher geschehener An-
meldung taubstumme Kinder nach eingetretenem 10, Alters-
jahr von der Anstalt in Unterricht und Erziehung genommen
und zwar unter folgenden Bedingungen:

1) Nachdem man sich wegen der Aufnahme bei einem
Mitgliede der Direktion gemeldet hat, wird das Kind auf
eine, von der Direktion auf den Vorschlag des Lehrers zu
bestimmende Probezeit .zugelassen, damit jene sich von
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dessen Bildungsfihigkeit und korperlicher Gesundheit iiber-
zeugen konne,

2) Eltern oder andere Versorger des Kindes leisten
schriftliche Versicherung, dasselbe wenigstens 3 Jahre in
der Anstalt zu belassen, damit Unterricht und Erziehung
einigermalien vollstindig werden mdgen. Nur auBerordent-
liche Umstinde, welche frithern Austritt des Zoglinges un-
vermeidlich machen, bleiben, wie billig, vorbehalten.

3) Das Kind muB bei der Aufnahme mit einem Tauf-
schein, Heimatschein, #rztlichen Gesundheitszeugnis, ebenso
hinldnglicher Sonntags- und Werktagskleidung, einem halben
Dutzend Hemden und Nastiicher und Striimpfe und zwei

. Paar Schuhen versehen sein.

4) Fiir Pilege, Kost, Unterricht, Aufsicht und Erziehung
werden fiir jedes Kind unbemittelter oder armer Eltern jahrlich
100 Fr., fiir jedes Kind wohlhabender Familien 200 Fr. an
den Quistor der Anstalt und zwar quartalweise voraus-
bezahlt. Fiir jedes Kind aber, das die Probezeit nicht be-
standen hat und darum aus der Anstalt entlassen werden
muB, sowie fiir jedes, dessen fritherer Austritt unvermeid-
lich geworden ist, wird nach Verhiltnis der Zeit bezahlt.

5) Geringere Ausbesserungen an Kleidung, Wasche usw.,

sowie Anschaffung von nbofigen Biichern, Schreib- und

Zeichnungsinaterialien, Werkzeugen usw. werden von der
Anstalt unentgeltlich besorgt. Hingegen die Ausgaben fiir
eigentliche Schuhmacher- und Schneiderarbeiten, sowie fiir
allfillige Arzt- und Arzneikosten werden von den Eltern
und Versorgern der taubstummen Zdglinge jederzeit am
Ende eines Jahres bezahlt.

6) Die Kinder, Tag und Nacht unter bestindiger Auf-
sicht behalten, empfangen nebst Pflege, Wische, Kost (morgens
nahrhafte Suppe, milttags Suppe, Gemiise, dreimal Fleisch
in der Woche, nachmittags Brot und Obst, abends Suppe
und Beiessen) den notigen Unterricht. )

7) Ausnahmsweise konnen, auf Genehmigung der Di-
rektion und gegen billige, von ihr festzusetzende Entschidi-
gung, Zoglinge auch nur am erzichenden Unterricht teil-
nehmen, KKost und Logis aber anderwirts erhalten, sie bleiben
jedoch — mit Ausnahme des Essenszeit — den ganzen Tag
iiber unter der Aufsicht des Lehrers.

Formualar der Anstalt Riehen (um 1850)

Zur Aufnahme
eines taubstummen Kindes in die Taubstummenanstalt zu
‘Riehen bei Basel erbittet sich die Commitée iiber fol-
gende Punkte niihere Auskunft.

1) Name des angemeldeten taubstummen Kindes.

2) Geburtstag und Jahr.

3) Heimat und Wohnort.

4) Name und Stand der Eltern.

5) Grad der Taubheit des Kindes.

0) Zeitdauer seiner Taubheit und wahrscheinliche Ursache
derselben.

T) Korperliche Beschaffenheit:

a) GroBe des Kindes im Vergleich mit seinem Alter
und mit vollsinnigen Kindern.

4) Haltung seines Kopfes und seiner Kniee.

¢) Angabe seines Ganges, ob er niimlich leicht oder
schwerfillig ist,

d) Angabe der iibrigen Gebrechen, wenn es solche
haben sollte, etwa Nervenschwiche, Skropheln,
Kropf usw.

8) Geistige Beschaffenheit:

Angabe, ob das Kind Aufmerksamkeit zeigt auf das,

was in seiner Umgebung vorgeht, ob es ferner, die

Gebirden seiner Angehorigen versteht und seine eigenen

Wiinsche auch auf solche Weise auszudriicken weil,
und ob es endlich vermittelst seiner Finger Gegen-
stinde zihlen kann? ;
9) Angabe seiner schon verrichtelen Geschifte, seines
FleiBes und der Reinlichkeit, besonders des Nachts.
10) Angabe des jihrlichen Kostgeldes, zu dessen Zahlung
man sich verpflichtet,
Es ist wiinschenswert, daB die Auskunft iiber obige
Punkte von dem Onrtsgeistlichen oder Lehrer oder Arzfe
gegeben werden mdchte.

Unter folgenden Bedingungen kann ein bil-
dungsfihiges taubstummes Kind in die Anstalt
als Zogling aufgenommen werden:

1. Das gewdhnliche Kostgeld fiir Unbemittelte betrigt
15 Louisd’ors, fiir wirklich arme, aber besonders bildungs-
fihige Kinder kann eine ErmiBigung eintreten. Dagegen
wird von Bemittelten ein Iostgeld von 20—25 Louisd’ors
erwartet,. — Das Kostgeld wird halbjihrlich vorausbezahlt,
Wenn Zoglinge in der Zwischenzeit austreten, so haben
sie keinen Anspruch auf irgend eine Riickvergiitung zu
machen.

2. Das wiinschenswerte Alter zur Aufnahme ist zwischen
9 und 12 Jahren. '

3. Die Bildungszeit umfaBt bei guter Befihigung 0 Jahre,
Nur -wenn Kinder vor dem 9, Jahre eintreten oder wenige
Gaben haben, soll sie ein Jahr steigen.

4. Das Kind hat mitzubringen:

a) Papiere: einen Taufschein, einen Heimatschein, einen

Impfschein nebst Gesundheitszeugnis vom Arzte.
6) Kleider: Zwei Kleidungen, eine fiir die Woche, eine
fiir den Sonntag, 2 Paar neue Schuhe, 6 Hemden,
6 Paar neue Sommer- und 3 Paar neue Winter-
stritmpfe, 6 Nastiicher, 3 Halstiicher, 6 Handtiicher,
die Knaben eine Kappe und ein Staubhemd. Doch
die beiden letztbenannten Kleidungsstiicke besorgt
immer die Anstalt gegen eine Vergiitung in Geld.
Den spiitern Bedarf der Kleidung und die Aus-
besserung derselben wihrend der ganzen Bildungs-
zeit iibernimmt am liebsten die Anstalt, um der Gleich-
stellung ihrer Zoglinge willen, gegen eine jihrliche
Vergiitung von 1'/z Louisd’ors.

Zur Annahme und Erfiillung vorstehender Aufnahms-
bedingungen verpflichtet sich durch eigenhindige Namens-
unterschrift:

Formular der Anstalt Bettingen (aus neuerer Zeif)

Zur Aufnahme

eines Zoglings in die Anstalt fiir schwachbegabte Taub-
stumme in Bettingen erbittet sich das Komitee iiber
Folgendes Auskunft.
Nota :

1. Die mit * bezeichneten Fragen sollten womdglich von
einem Arzt beantwortet werden.

2. Die mit ** bezeichneten Fragen miissen ebenfalls von
einem Arzte beantwortet werden.

3. Wenn kein Ohrenarzt zu Rate gezogen werden konnte,
so ist die Beantwortung obiger Fragen durch den
Hausarzt derjenigen durch einen andern vorzuziehen.

4, Auskunft auf Frage 10—12, die geistige Beschaffen-
heit des Kindes betreffend, wird notigenfalls von dem
Ortsgeistlichen oder den Schullehrern gewil3 gern er-
teilt werden.

5. Der Fragebogen erfafit nicht dasjenige ins Auge, was
man fragen kann, sondern dasjenige, was sich beant-
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worten ldBt. Es sind die Tit. Angehdrigen ersucht,
diejenigen Fragen, itiber welche sie aus irgend einem
Grunde keine Auskunft zu geben im Stande sind,
einfach unbeantwortet zu lassen.

1. Name, Heimat, Wohnort, Konfession, Geburtstag und
Geburtsjahr des aufzunehmenden Kindes.

2. Name, Stand und Hantierung der Eltern.

3. Geburtsjahr des Vaters, der Mutter.

*4, Ist das Kind ginzlich stumm infolge von Taubheit
oder von grofier Schwerhorigkeit?

*Oder spricht es nur mehr oder weniger ungenau und
unartikuliert wegen Schwerhorigkeit?

*5. Sind mit demselben Heilversuche angestellt worden?

*Wer hat dieselben geleitet?

*Von welchem Arzt oder welchen Aerzten wurde die
Familie behandelt?

*6. Hat das Kind schon vor Entstehung der Taubheit
sprechen konnen?

*In welchem Alter ist die Taubheit bemerkt worden?

*Scheint die Taubheit angeboren zu sein?

*Wurde dieselbe wihrend oder nach einer Krankheit
zum ersten Mal bemerkt und welches war diese
Krankheit?

**Sind Scharlach, Masern, Nervenfieber, Gehirnentziin-
dung, Ohrenleiden, andere Krankheiten oder Kopf-
verletzungen der Taubheit vorangegangen?

**7. Wurde an den Sprachwerkzeugen des Kindes (Zunge,

Lippen, Gaumen) eine Lihmung oder MiBbildung

bemerkt?
*8. Wurde bemerkt, daB das Kind nicht gut sehen kann?
*0, Ist die Form des Kopfes besonders auffallend ?
*10. Ist das Kind sehr schwéchlich oder krdnklich?

Ist in Haltung, Gang und Bewegung des Kindes etwas
Besonderes auffallend, wie z. B. watschelnder Gang,
Zittern der Arme und des Kopfes, trage und bléde
Bewegungen, Taumeln?

Ist das Kind reinlich, besonders bei Nacht?

**Ist das Kind verwachsen (rhachitisch, skrophul6s oder
an irgend einem IKorperteile gelihmt?

11, Kann das Kind sich selbst bedienen, z. B. sich ohne

fremde Hiilfe an- und auskleiden, essen u. dgl.?

Hat das Kind fiir das, was in seiner Umgebung vor-
geht (Spiele der Kmder Arbeit der Erwachsenen)
Interesse und Verstdndnis?

Kann es sich z. B. an einem einfachen Sple], an einer
einfachen Arbeit beteiligen, ohne zu stéren?

Versteht es, was seine Angehorigen von ihm wollen,
z.B. ,Du sollstzu Bette?*, ,,Wir wollen essen? u. dgl.

Kann es selbst andeuten, was es will und empfindet
oder erlebt hat, z. B. ,Ich will Brot?*, ,Ich habe
Kopfweh?¥ | N. hat mich geschlagen?® u. dgl.

Hat es gelegentlich schon durch Aufheben der Finger
zu erkennen gegeben, daB es Zahlensinn hat?

Zeigt es besondere Fihigkeiten? Welche?

12. Hat es schon eine Schule oder Taubstummenschule
besucht und mit welchem Erfolg?

Zu welcher Arbeit ist es angehalten worden? und
hat es Lust, an den Arbeiten des Hauses sich zu
beteiligen?

Hat es mit andern Kindern Umgang gehabt?

Liebt es den Umgang mit andern hérenden Kindern?

*13. Hat die Familie eine gesunde Wohnung?

*14. Welche erheblichen Krankheiten haben die Eltern
iiberstanden, eventuell an welchen Krankheiten sind
sie gestorben?

*15. Sind die Eltern des Kindes untereinander verwandt?
und in welchem Grade?

*Waren die GroBeltern verwandt? In welchem Grade?

16. Wie viele Kinder haben (hatten) die Eltern? Das
wievielte ist das taubstumme?

*17. Sind die {ibrigen Kinder gesund oder an welchem
korperlichen oder geistigen Gebrechen leiden sie?

*18. Sind oder waren in der Familie Fille von Taub-
stummbheit, Taubheit oder hochgradiger Schwer-
horigkeit, nicht nur in der geraden Linie der
Familie (Eltern, GroBeltern), sondern auch in den
Seitenlinien (Geschwister der Eltern, GroBeltern und
deren Nachkommen, Vettern, Cousinen)?

*In welcher verwandtschaftlicher Beziehung zu diesem
Taubstummen sind oder waren die iibrigen von
Taubheit oder Taubstummheit befallenen Familien-
glieder?

**19, Sind oder waren in der Familie Fille von Blddsinn,
Geisteskrankheit, Fallsucht, Storungen des Sehver-
vermogens, Erblindung, auffallenden MiBbildungen
vorhanden?

**In welchen verwandtschaftlichen Beziehungen zu diesem
Taubstummen stehen die mit jenen l(rankheiten
befallenen Familienmitglieder?

20. Bemerkungen:

Zwei Formulare der bernischen Knabenfaubstummenanstalt,

I. Regulativ
iiber die Aufnahme der Zdglinge in die Taubstummenanstalt
zu Frienisberg.

[. Wer einen taubstummen Zogling der Anstalt zu iiber-
geben wiinscht, hat das Begehren schriftlich an die Direktion
der Anstalt in Bern zu stellen. Dieses Begehren soll wesent-
lich erhalten: den Namen des Knaben, seine biirgerliche
Heimat, seinen Aufenthaltsort, Namen und Stand der Eltern,
ihre 6konomische Lage und eine Erklirung wer zur Bezah-
lung eines Kostgeldes erbotig sei. — Dem Begehren sind
auch beizulegen:

1 Taufschein, drztliches Zeugnis iiber den physischen
Zustand des Knaben, und ob er vacciniert sei.

Il. @) In der Regel geschehen die Aufnahmen halbjihrlich,
im Frithjahr zur Admissionszeit der unterwiesenen
Zoglinge und vor Anfang des Winterkurses.

&) Die Aufnahme geschieht durch das Erziehungsdeparte-
ment, auf den motivierten Bericht und Vorschlag der
Direktion.

¢) Fiir jeden Zogling wird von dem Departement sogleich
eine Probezeit bestimmt. Vor deren Ende trigt die
Direktion auf dessen definitive Aufnahme oder Zuriick-
sendung an.

d) Vor der definitiven Aufnahme wird ein formlicher
Bilateralakkord zwischen der Direktion und dem Kost-
geldzahler abgeschlossen und signiert, und auch von
dem Vater oder Vormund oder von der Vormund-
schaftsbehtrde des Zoglings genehmigend unter-
zeichnet.

Das Kostgeld kann sich von einem Minimum von

50 Fr. bis auf ein Maximum von 300 Fr. belaufen.

¢) In diesem Akkord verpflichtet sich der Kostgeldzahler,

den Knaben fiir eine jedesmal zu bestimmende Zeit

in der Anstalt zu lassen und die festgesetzten Bedinge
zu erfiillen,

7 Bildungsfihigkeit und Sittlichkeit sind unerldBliche
Bedingungen zur definitiven Aufnahme.

g) Insoweit der Akkord keine ndheren Bestimmungen
enthilt, hat die Direktion freie Hand {iber die ganze
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Erziehungsweise eines Zoglings, und es haben weder
Eltern noch Vormiinder dagegen eine Vorschrift zu
geben oder Einsprache zu tun, Wiinsche und allfillige
Beschwerden aber mogen sie an -das Erziehungs-
departement richten.

k) Jeder Zogling bringt in die Anstalt eine vollstindige
Sonntags- und eine Werklagskleidung, sowie einiges
WeiBzeug mit. Dagegen wird er beim Austreten aus
der Anstalt mit einer guten und vollstindigen Klei-
dung versehen.

So lange der Zogling in der Anstalt lebt, wird
er von derselben mit aller notigen Bekleidung un-
entgeltlich versehen.

Diejenigen Eltern oder Vormiinder aber, welche
die der Anstalt anvertrauten Kinder besser bekleidet
haben wollen, als es in der Regel geschieht, haben
die Mehrkosten selbst zu tragen.

11l. a) Die Entlassung hat in der Regel statt nach der Ad-
mission zum heil. Abendmahl und erlernter Profession,
wozu ein Kurs von ungefihr 5 Jahren erfordert wird,

) Die Endpriifung und Entlassung wird einige Wochen
frither den Eltern oder Vormiindern und personlichen
Wohltidtern angezeigt.

¢) Die Entlassung der Zoglinge aus der Anstalt vor
beendigter Erziehungszeit bleibt dem Erziehungs-
departement anheimgestellt, welches dieselbe erteilen
wird, wenn das Wohl der Anstalt es erheischt oder
der Kostgeldbezahler oder die Eltern aus hinreichen-
den Griinden es verlangen.

d) Der Direktion steht es frei, diejenigen Zoglinge, welche
nach der Admission infolge einer gegenseitigen Ueber-
einkunft als Arbeiler ohne Kostgeld in der Anstalt
verbleiben, je nach den Umstinden zu entlassen.

Also vom Erziehungsdepartemente bis zur Genehmigung
des Organisationsreglements der Anstalt beschlossen und in
Krait gesetzt.

Bern, den 19. Januar 1835.

(Unterzeichnet vom Présidenten des Erziehungsdeparte-
ments C. Neuwhaus und dem provisorischen Sekrefir-
Adjunkt C. Jahn)

II. Zur Aufnahme

in die kantonale KKnaben-Taubstummenanstalt Miinchen-
buchsee wird hier angemeldet:

. Name des Knaben:
. Heimat:

Wohnsitz:

Datum der Geburt:
Ort der Geburt:

S Eltern:

a) Name des Vaters:
6) Name der Mutter:
¢/ Beruf der Eltern:

7. Geschwister:
a) Wie viele Geschwister hat er?
5) Das wievielte Kind ist er?
¢) Hat er taubstumme oder geistig gebrechliche Ge-
schwister?
8. Bisherige Erziehung des Knaben:
a) Hat er schon eine Schule oder eine Taubstummen-
anstalt besucht?
Wie lange und mit welchem Erfolg?
0) Zu welchen Arbeiten ist er angehalten worden?
¢) Kann er sich selbst an- und auskleiden, essen etc.?
d) Ist er reinlich, besonders bei Nacht?

oo E N -

9. Geistiger Zustand des Knaben:

a) st er aufmerksam auf das, was in seiner Umgebung
vorgeht?

) Sucht er an der Arbeit teilzunehmen?

¢) Zeigt er Lust zum Spielen?

d) Hat er Umgang mit andern Kindern?

e) Versteht er, was die Angehorigen von ihm wollen?

/) Kann er andeuten, was er will?
Wie tut er das?

g) Kann er durch Aufheben der Finger zeigen, ob er
Zahlensinn hat?

#) Hat er besondere Fihigkeiten?

10. Wer verpflichtet sich zur Zahlung des Kost-
geldes?

11. Bemerkungen:

Aufnahme-Bedingungen:

1. Die Anstalt nimmt bildungsfihige taubstumme und
schwerhorige Kinder auf.

2. Als kantonale Anstalt beriicksichtigt sie in erster
Linie die Kantonsbiirger.

3. Das geeignetste Aufnahmealter ist das zuriickgelegte
8. Altersjahr, Vor vollendetem 7. und nach vollendetem
10. Altersjahr finden in der Regel keine Aufnahmen statt.

4. Die Aufnahmen geschehen klassenweise und zwar
im Friihling.

5. Zur Anmeldung eines Knaben ist das vorliegende,
vollstindig ausgefiillte Formular, sowie der #rztliche Bericht
der Anstalt einzusenden.

6. Vor der Aufnahme wird der Knabe dem Anstalts-
vorsteher vorgestellt.

7. Die neuen Zoglinge treten zunichst auf eine Probe-
zeit von ca. 2 Monaten ein,

8. Die Schulzeit dauert 8 Jahre.

9. Jeder Zogling hat an Schriften” mitzubringen:

einen Geburtsschein, einen Taufschein, einen Impfschein,
eine Kostgeldverpilichtung.

10. Das jihrliche Kostgeld betrigt 200—300 Fr, je
nach den Vermdgensverhiltnissen. Es wird auf Vorschlag
der Aufsichtskommission von der Unterrichtsdirektion des
Kantons B ern festgesetzt. Beim Eintritt bringt jeder Zogling
seine Ausstattung nach besonderem Verzeichnis mit. Weiter-
hin sorgt die Anstalt fiir die Kleidung, insofern es die
Eltern nicht vorziehen, selbst ganz oder teilweise dafiir
aufzukommen. )

Aerztliches Zeugnis.

Der unterzeichnete Arzt hat den taubstummen Knaben

Name und Vorname:

geboren den

heimatberechtigt in wohnhatft in

genau untersucht und stellt das folgende Zeugnis aus:

I. Beginn der Taubheit:
@) angeboren?
b) erworben?

II. Ursachen:
A. Indirekte Ursachen:

1. Erbliche Belastung von Seite der Eltern, GroB-

eltern und anderer Verwandten :

Taubstummbheit?

Schwerhorigkeit?

Geisteskrankheit ?

Epilepsie oder Nervenkrankheiten?

Schwachsinn? Idiotie?

T: berkulose ?

in welchem Lebensalter?
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Trunksucht?
Blutsverwandtschaft der Eltern?
2. Ungiinstige soziale und hygienische Verhiltnisse:
B. Direkte Ursachen: Friihere Krankheiten:
Kindergicht?
Hydrocephalus?
Rhachitis ?
Infektionskrankheiten:
Scharlach ?
Masern?
Parotitis?
Typhus?
Ohreiterung?
Kopf- oder Ohrverletzung?
Gehirnkrankheiten?
‘Il. Grad der Taubheit:
Vollstindig taub?
IV. Sprache:
Ginzliche Stummbheit ?
Undeutliche, unartikulierte Laute?
Hat der Knabe je einmal deutlich gesprochen?
Sprachreste ?
V. Kérperlicher Zustand:
KorpergroBe (im Vergleich zu vollsinnigen Kindern)?

Diphtherie?
Keuchhusten?
epident. Cenickstarre ?

Vokal- oder geriiuschhérend?

Kopf: GroBe? Symmetrie? Form?
Kropf? Thymus?
Ohren? EiterfluB ?
Mundhdohle:

Hasenscharte ? Wolfsrachen ? fonge?
Zihne: hypertroph. Tonsillen? Lippen?

SpeichelfluB?
Nasen- oder Mundatmung:

(Mund offen oder geschlossen)?
Allgemeines Aussehen: (Driisen)?
Erndhrungszustand:
Gesichisausdruck:

Schielen:
GliedmaBen:

Haltung der Arme beim Gehen?

Gang leicht oder schwerfillig, wankend?

Lihmungen?

Atmungsorgane: Tuberkulose?
Kreislauforgane: Herzfehler?
Bauchorgane:

Hernie?

Blinddarmentziindungen ?

Bettnédssen ?

Hautkrankheiten: Ekzem, Scabies?
Epilepsie, Nervenkrankheiten ?
VI. Geistiger Zustand:
Normale Intelligenz?
Schwachsinn ?
Grad der Bildungsfihigkeit ?

Ort und Datum : Unterschrift des Arztes:
(Dieses Zeugnis ist direkt an die Anstalt zu senden.)

Formular
der bernischen Midchentaubstummenanstalt (um 1912),

Aufnahmebedingungen
der Privat-Middchentaubstummenanstalt Wabern
bei Bern.
1. Die Privat- Maddchentaubstummenanstalt in Wabern
bei Bern ist bestimmt fiir Unterricht und Erziehung der

taubstummen und schwerhérigen Midchen des Kantons
Bern.

2. Die aufzunehmenden Kinder sollen nicht unter 7 und
nicht iiber 10 Jahre zihlen, sie miissen geniigend kérper-
lich erstarkt und bildungsfihig sein.

3. Die Anmeldung hat mittelst eines Anmeldeformulars
zu geschehen, das von der Anstalt bezogen werden kann.

4. Zur Bestimmung der Aufnahmefahigkeit der ange-
meldeten Kinder sind diese dem Vorsteher der Anstalt vor-
zustellen,

5. Schwachbegabte taubstumme Kinder werden den be-
stehenden Anstalten fiir schwachbegabte Taubstumme zu-
gewiesen.

6. Ueber die Aufnahme entscheidet definitiv die Direk-
tion der Anstalt. '

7. Der Eintritt findet in der Regel nach Ostern statt.
Durch Krankheit ertaubte, im schulpflichtigen Alter stehende
Kinder, die der Sprache noch nicht méchtig sind, werden —
soweit Platz vorhanden ist — zu jeder Zeit aufgenommen.

8. Die Unterrichtszeit befrigt in der Regel 9 Jahre,

9. Das Lehrpersonal ist bestrebt, den Zoglingen eine
in einfachen Lebensverhiltnissen geniigende Sprache zum
miindlichen und schriftlichen Gebrauch, die Kenntnis des
einfachen biirgerlichen Rechnens und geniigende Uebung
in den weiblichen Handarbeiten und Hausgeschiften an-
zueignen und sie zu brauchbaren, sittlich-religits gesinnten
Menschen heranzuziehen. Das letzte Anstalisjahr dient vor-
zugsweise dem Unterricht in den hauswirtschaftlichen Fi-
chern und der religivsen Unterweisung.

10. Die Anstalt kann aber keine Garantie dafiir iber-
nehmen, daB jedes aufgenommene Kind nach seinem Aus-
tritt einen Beruf erlernen oder sich sonst sein Brot voll-
stindig verdienen kann.

11. Das Minimalkost- und Kleidergeld belrigt 240 Fr.
pro Jahr und ist in halbjihrlichen Raten auf 1. Januar und
1. Juli vorauszubezahlen, Bei Kindern bemittelter Eltern kann
das Kostgeld bis auf 500 Fr. pro Jahr erhoht werden. Im
Kostgeld inbegriffen sind &rztliche Behandlung und Arznei
bei kiirzerer Krankheitsdauer. Kuraufenthalte und lingere
Spitalbehandlung von Zoglingen fallen dagegen zu Lasten
der Versorger. Das Austritissemester wird voll berechnet.

12, Alle aufzunehmenden Kinder miissen geimpft sein,

13. Beim Eintritt hat jedes aufzunehmende Kind eine
dem aufgestellten Verzeichnis entsprechende Ausstattung mit-
zubringen. Fehlendes wird auf Kosten der Versorger erginzt.

14. Die Probezeit betrigt 3 Monate, kann aber bis zu
1 Jahr verlingert werden.

15. Ferien gibt es im Sommer (5 Wochen), iiber Weih-
nachten (2 Wochen) und iiber Ostern (2 Wochen). Wenn
ein Kind sdmtliche Ferien in der Anstalt zubringt, so wird
hiefiir eine Extraentschidigung von 30 Fr. pro Jahr erhoben.

16. Nach Ablauf der Ferien haben die Kinder auf den
festgesetzten Tag in die Anstalt zuriickzukehren und simt-
liche von der Anstalt mitgenommenen Kleider wieder rein
mitzubringen.

17, Tritt wihrend Ferienaufenthaltes in der Umgebung
eines Zoglings eine ansteckende Krankheit auf, so ist dem
Vorsteher sofort davon Mitteilung zu machen und seine
Verfiigung betreffs der Riickkehr des Zoglings abzuwarten,

18. Der erste Sonntag im Monat ist Besuchstag.

Anmeldebogen
zur Aufnahme  in die Privat-Mddchentaubstummen-
anstalt Wabern bei Bern.
I. Vom Tit. Gemeinderat gefl. zu beantworten und zu
bescheinigen:

1. Name des Kindes:
2. Burgerort:
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Wohnsitz:

Geburtsort und -datum:

Taufort und -datum:

Vatername :

Muttername:

Beruf der Eltern:

Genaue Adresse:

Welchen Leumund geniefen sie?

Wie viel Kinder haben sie?

Wie viel betrigt das Einkommen und Vermogen
der Eltern laut Steuerregister?

Hat das Kind schon Vermogen?

Wer wird sich voraussichtlich fiir das Pfleggeld
des vollen 9jihrigen Kursus verpflichten?

15. Allfdllige weitere Bemerkungen:

Obige Angaben 1—15 bescheinigt:
Ort und Datum:

Vom Tit. ndchsten Arzt gef. zu beantworten und

20RO TSI s GO

10.
11,
12.

13,
14.

Name:

zu bescheinigen:

16. Was hort das Médchen noch?

17. Welche Laute, Silben, Worter vermag es zu sprechen?

18. Wie machen sich die Angehtrigen ihm' verstdndlich?

19, Wie macht es sich selbst verstindlich?

20. Wie viel Zentimeter Hohe hat das Kind?

21. Haben Schiddel oder Gesichtsausdruck etwas Auf-
fallendes?

22. Oder seine Konstitution ?

23. Ist seine Korperhaltung eine aufrechte?

24, Ist sein Gang leicht oder schwer, sicher oder
schwankend?

25, Hilt es dabei seine Arme frei zu den Seiten, oder
hangen diese nach vorn?

26. Wann hat es gehen gelernt?

27. Ist die Zunge gegen die Zidhne vorgeschoben?

28. Hat das Innere des Mundes sonst etwas Auffallendes?

29, Ist die Nasenatmung frei?

30. Hat es noch andere Gebrechen?

31. Wie ist sein Gesundheitszustand?

32. Welche Kinderkrankheiten hat es friiher durch-
gemacht und eventuell wann?

33. Seit wann ist es taub oder schwerhodrig und woher?

34, Finden sich sonst noch geistig oder korperlich
Gebrechliche in seiner Verwandtschaft?

35. Allfdllige weitere Bemerkungen:

Obige Angaben 16—35 bescheinigt:
Ort und Datum:

Vom Tit, Pfarramt gef. zu beantworten und zu be-
scheinigen:

36. Konnte man das Kind seiner duBern Erscheinung
und seinem Benehmen nach fiir vollsinnig halten?
Sieht man ihm sein Gebrechen sofort an?

Zeigt es Interesse fiir Vorgidnge in Familie und
Umgebung, eventuell wofiir besonders?

Hat es Mitteilungstrieb? Eventuell wie duBert er sich?
Zeigt es Titigkeitstrieb? inwiefern?

Zeigt es etwelches praktisches Ge&-‘.chickp eventuell
in welcher Weise?

Name:

37.

38.
30,
40,

41. Mit wem hatte es am liebsten Umgang und welcher
Art war er?

42. Ist es lebhaft oder phlegmatisch, heitern oder triiben
Gemiits?

43. Wer hat sich bisher bei der Erziehung des Kindes
beteiligt?

44, Hat es irgend schon Untemcht erhalten? worin?

seit wann? mit welchem Erfolg?

45,
40.
47,

Wie war seine leibliche Pflege?

Wie seine siftliche Erziehung?

Wurde es geistig angeregt oder blieb es sich selbst
iiberlassen ?

Netzt es das Bett?

Kann es sich selbst ankleiden und beim Tisch be-
dienen?

50. Allfdllige weitere Bemerkungen

Obige Angaben 36 —50 bescheinigt:
Ort und Datum:

48,
40,

Name:

Formular der Anstalt Genf von 1910,

Taubstumme Kinder.

Auskiinfte, erteilt von...
Schule von... Jahr... Klasse von...

Name, Vorname

Zeit und Ort der Geburt

Bekenntnis

Beruf des Vaters (eventuell der Mutter)
Nationalitit des Vaters

Adresse des Vaters

Adresse des Kindes

1%
2

3t
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12.
13;

14,
15.

16.

17.

18.

Hat das Kind noch seine Eltern und wohnt es bei ihnen?
Ist es in einem Geschdft untergebracht, wenn ja, in
welchem ?

Besucht es gegenwirtig eine Schule? welche? welche
Klasse?

Stammt es von jungen, kriftigen, gesunden (Alkoholis-
mus), nicht blutsverwandten Eltern?

Wie viel Kinder hat die Muiter gehabt? hat sie welche
verloren, wodurch?

Das wievielte ist das taubstumme?

Leiden andere an Harthorigkeit, Taubheit, Taubstumm-
heit, Sprachfehlern, Blindheit, Epilepsie, Geistesschwiiche,
Entartungen der Schilddriise, Syphilis, Tuberkulose,
Wucherungen, Krankheiten der Nerven oder des Gehirns,
Lahmungen, Verkriipplungen oder innern Krankheiten etc.?
Sind diese Krankheiten oder andere, wie Alkoholismus,
Kropf, verbrecherische Anlage, Wahnsinn, Anfille in
der Familie vorgekommen?

. Vermogensverhiiltnissé und finanzielle Aussichten.
. Lebt das Kind in hygienischen Verhéltnissen und wird

es von den Eltern normal erzogen?

Hat das Kind einen reguldren Unterricht genossen? seit
wann? in welcher Schule? In den reguldren oder Spe-
zialklassen? mit welchem Resultat im Hinblick auf seine
allgemeine- geistige Entwicklung ?

Zeigt das Kind in der Schule FeiB3?

Hat sein Belragen in der Klasse, daheim, draufien zu
Klagen AnlaB gegeben? Zeigt sein Charakter irgend-
welche Besonderheit?

Besitzt es noch elwelche Sprachreste? (Worte, Sitze.)
Sind schon Uebungen im Sprechen und Ablesen mit
ihm vorgenommen worden? wo? durch wen? wie lange?
mit welchem Erfolg?

Ist es heute vollstindig taub, oder nimmt es starke oder
plotzliche Gerdusche wahr, wie Donner, lautes Schreien,
Glockenlduten ?

Ist es gefdhrlich, das Kind allein in der Stadt herum-
gehen zu lassen?

Interessiert es sich fiir das, was in seiner Nihe vorgeht
(Spiele von Kindern, Beschiftigungen von Erwachsenen)?-
IKann es daran feilnehmen mit Verstindnis und ohne
“zu storen?
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20.
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22.

1.

2.
3.
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10.

11.

12,

13.

18.
19,

20.
21,

22,
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Benufzt es Zeichen, um sich verstindlich zu machen?
Ist es fihig, durch dieses Mittel begreiflich zu machen,
was es will und fiihlt?

Erkennt es in Bildern die Gegenstinde, die es einmal
gesehen?

Hat es vermittelst der Finger schion den Beweis ge-
liefert, daB es die Zahlen kennt?

Ist es sehr gut, gut, schlecht oder sehr schlecht begabt?

Auskiinfte, die vom Arzt einzuholen sind:

Ist das Kind seinem Alter entsprechend entwickelt?
Gewicht: GroBe:

Hat es eine kriftige; schwache, kridnkliche Konstitution?
Leidet es oder hat es gelitten an Krankheiten, wie
Krimpfe, Gehirnentziindung, Nervenzufillen, Schiidel-
traumatismus, Schreckzufille, Blutarmut, Tuberkulose,
Lues, Skrophulose, Ohrenleiden, Lungenleiden, chro-
nische Verdauungsstorungen, Epilepsie, Nervositit, Rha-
chitis, Kropf, Verkriipplung, Entartungen der Schild-
driise, Bettndssen, Augenleiden, verringerte Sehschirfe,
Angina, Scharlach, Masern, Diphteritis, Keuchhusten,
Ohrspeicheldriisenentziindung usw. usw.

. Zeigen Gang, Bewegungen, Haut, Schidel, Gesichts-

form, Ausdruck.irgend welchen Defekt?

. Regieren im Geburts- oder Wohnort des Kindes Kre-

tinismus, Kropf oder #hnliche Krankheiten?

. In welchem Alter fing es an zu gehen, wann wurde

es reinlich, wann fing es an zu sprechen? War seine
Sprache damals korrekt?

. Ist das Kind taub und ist seine Sprache gestort?
. Ist es vollig oder anndhernd taub und von daher stumm?
. Hat es lediglich schwaches Gehér und daher schwache,

undeutliche, schwer verstindliche oder gar unverstidnd-
liche Aussprache?

Zeigt es auBerdem einen Sprachfehler unabhingig von
der Taubheit? was fiir einen? aus welcher Ursache?
(Infantilismus, Niseln, AnstoBen mit der Zunge, Stot-
tern, erschwertes Sprechen, Sprachlosigkeit, Stummbheit,
Hottentotismus usw.)

Spricht es einige Laute und einige Konsonanten besser
aus als andere? welche? und warum?

Merkt es mit dem Ohr die verschiedenen Vokale und
Konsonanten, wenn sie . gefliistert, in gewohnlichem
oder starkem Ton gesprochen werden und kann es sie
wiederholen?

Beobachtet es in dieser Hinsicht die Unterschiede zwi-
schen der Wahrnehmung der verschiedenen Laute und
Diphtonge, links und rechts (a, e, i, o, u, p, t, k 1,
thy iy i 5 sch B2 .

. Ist es taub geboren?
. Wann ist es taub geworden?
. Wie sprach es, als es das Gehor verlor?

Welcher Unfall oder welche Krankheit war die Ursache
der Taubheit?

Ist es damals von einem Arzt behandelt worden? Von
welchem? Wann?

Ist das Gehoér sofort verschwunden oder nach und
nach? In wieviel Zeit?

Wie ist der Zustand des Trommelfells? links? rechts?
Besteht eine Hypertrophie der Mandeln, ein chronischer
Katarrh der Rhynopharinx, Verstopfung oder sonstiges
Nasenleiden, Verstopfung der eustachischen Rohre, chro-
nische Ohrspeicheldriisenentziindung, trocken oder eitrig,
eine Krankheit der Ohrginge oder der Gehdrnerven etc.?
Sind diese Krankheiten schon Gegenstand &rztlicher
Behandlung gewesen, welche davon? durch welchen
Arzt? mit welchem Erfolg?

23. Ist es notig, das Kind einer Behandlung zu unterwerfen,

welcher Behandlung? es neuerdings durch einen Arzt

untersuchen zu lassen? in welchem Fall?

Gehorsaufnahme gefiisterter Worte links rechls aof beiden Stiten
o von Wartern im Gosprichston

laut gesprochener Worte

24,

b2

Gehorsfeld (Luftweg) und Dauer der
Gehoérswahrnehmung.

C2=16 Cl=32 C=04 c=128 cI=256

cll=512 clll=1024 cIV = 2048 Galton
Rechts 8/m
Links 8/m
Probe nach Weber (D G, G D, D=GQ).
e=—01 =18 ¢I=20 cll=>52 CUI=10U -oIf =218

Probe nach Rinne
(Dauer der Differenz der Gehorswahrnehmung
X, — =)
Rechts 8/m c¢=128 cll=2542 clIV =2048.
Links 8/m
Spontanes Augenzittern, und nach und nach Proben von
Barany
Augenzittern, Schwindel, in beiden Sinnen
Schwindelgefiihl im Drehstuhl
Proben von Voltaischem Schwindel
Andere Proben (Uhr, Gruber, Gellé, Schwabach, Eitelberg,
Ring etc))
Vorhandensein subjektiver Gerdusche
Zusammenfassung. Allgemeine Beurteilung des Falles. Dia-
gnose. Beobachtungen. Aerztliche .und pidagogische Be-
handlung. Ergebnis,

Zwei Formulare der [uzernischen Taubstummenanstalt.
1. 1850.

Bildungsfihigkeit, Sittlichkeit und ein befriedigender Ge-
sundheitszustand sind unerldBliche Bedingungen zur Auf-
nahme, -

Die Aufnahme in die Anstalt geschieht in der Regel
zwischen dem vollendeten 10.—16. Altersjahr, jedoch kon-
nen, wenn die Umstinde es erlauben, auch dltere und jiingere
Zoglinge angenommen werden.

Wer der Taubstummenanstalt einen taubstummen Zogling
zu iibergeben im Falle ist, hat sich vorerst schriftlich oder
miindlich an den Herrn Direktor der Anstalt, der in der-
selben wohnt, zu wenden und gleichzeitig einzusenden:

1. einen Taufschein, 2. ein verschlossenes, pfarramtliches
Sittenzeugnis, 3. ein érztliches Zeugnis iiber die Tmpfung
und den physischen Zustand, 4. einen Schein des befr.
Gemeinderates {iber die 6konomischen Verhiltnisse der
Eltern oder der Pilegeeltern des Taubstummen. ,

Die Aufnahme erfolgt im Herbst vor Anfang des Winter-
kurses. Der Direktor gibt iiber die Aufnahme der Angemel-
deten vorliufig sein Gutachten ab, worauf die Aufsichts-
kommission entscheidet. — Ohne Bewilligung der Aufsichts-
kommission darf kein Taubstummer in die Taubstummen-
anstalt, selbst nicht auf Probezeit, aufgenommen werden,

Jeder als Zogling in die Anstalt Aufgenommene hat
eine Probezeit zu bestehen, die in der Regel 8 Wochen
betrigt. — Vor Ablauf der Probezeit reicht der Direktor
einen Bericht an die Aufsichtskommission ein und begut-
achtet, ob der betreffende Taubstumme als Zogling zu
behalten oder aber zuriickzusenden sei.

In auBerordentlichen Fillen kann der Direktor einen
Taubstummen, dessen Bildungsunfihigkeit sogleich in die
Augen fillt, dem Versorger sogleich wieder an die Hand
stellen, hat dann jedoch unverziiglich der Kommission
Anzeige zu machen,
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Jedem Zbglinge sollen vom Versorger die notigen Klei-
der, bestehend wenigstens in einer vollstindigen Sonntags-
und Werktagskleidung in die Ansfalt mitgegeben werden.
Geschieht dieses nicht, so verordnet die Aufsichtskommission
deren Anschaffung auf Kosten des Versorgers.

Dieselbe wird hieriiber das Nihere bestimmen, sowie sie
im allgemeinen iiber die Besorgung des Kleidungswesens
das Angemessene zu verfiigen hat.

11, 1852,

Fragen-Schema
zum Zwecke der Aufnahme von Zoglingen in die Taub-
stummen-Anstalt Hohenrain,

I. Name, Heimat, Wohnort und Geburtsdatum des Taub-
stummen,

II. Name und Stand der Eltern und deren Beruf,

III. Ist das Kind taubstumm von Geburt oder hat es das
Gehor spiter verloren? In welchem Alter? wodurch?
oder ist es nur schwerhdrig ? Kann es einen hinter seinem
Kopfe laut gesprochenen Vokal (z. B. a, o) horen und
nachsprechen? Kann es einzelne Worter sprechen?

1V. Hat das Kind taubstumme oder blédsinnige Geschwister?

V. Kérperliche Beschaffenheit:

a) GroBe. Im Vergleich mit seinem Alter und mit
vollsinnigen Kindern. :

o) Kopf. Hat derselbe eine verhiltniBmiBige GroBe
zu den andern Korperteilen? Ist der Hinterkopf
erhoht, flach oder vertieft?

¢) Gang. Ist er leicht oder schwerfillig und in letz-
terem Falle fest oder wankend?

d)Haltung der Arme beim Gehen. Hilt das
Kind dieselben frei zu beiden Seiten oder li6t es
sie weit nach vornen hinhangen?

e) Augen. Sind diese hell, lebhaft oder matt? nichts-
sagend?

/) Sonstige Gebrechen.

Hat das Kind auBer der Taubheit noch ein anderes
kiorperliches Gebrechen oder nicht?

Ist es reinlich, besonders bei Nacht?

Kann es sich selbst ankleiden?

VI. Geistige Beschaffenheit.

a) Ist das Kind aunf das, was in seiner Umgebung vor-
geht, aufmerksam?

b) Versteht es die Gebiirden seiner Angehorigen? Kann
es sich ihnen durch Gebirden verstdndlich machen?

¢) Kann es vermitlelst seiner Finger zdhlen?

d) Hat es Mitteilungs- und Nachahmungstrieb oder
Blodsinn, so daB es meist dumpi hinbriitet?

VII. Bisherige Erziehung und Verhalten,

@) Hat es schon eine Schule oder eine Anstalt besucht?
und mit welchem Erfolge?

&) Zu welcher Arbeit ist es angehalten worden?

¢) Hat es mit andern Kindern Umgang gehabt?

d) Liebt es den Umgang mit andern Kindern und zeigt
es Lust zum Spielen?

Unterschrift des Berichtgebers:
Vorstehende Angaben richtig und vollstindig befunden
bezeugt:

Formular der Anstalt St. Gallen.

Aerztliches Z eugn S (it estepresdenden Sehrefbrann)
fiir von
geboren biirgerlich in
I. Gesundheitszustand des Kindes.
@) An welchen, insbesondere infektidsen, Krankheiten
hat es schon gelitten und in welchem Alter?

b) Wie ging seine korperliche Entwicklung vor sich?
¢) Wie ist sein jetziger allgemein korperlicher Zustand:
d) Inshesondere:

Ist es rhachitisch? — skrofulés? — tuberkulds? —
nervos ?
Wie ist der Untersuchungsbefund von:
Lunge? — Herz? —, Unterleibsorganen? — Haut? —

Auge? — Ohr? (Eventuell: Ist das kranke Ohr schon &rzt-
lich behandelt worden? Von wem? (Mit welchem Erfolg?)
Nase? — Rachen? — Kehlkopf? — Ist das Kind geimpft?
Was ist die Ursache seines Gehorleidens?

II. Gesundheitszustand der Angehorigen des
Kindes,
Welche der Angehdrigen des Kindes (Vater, Mutter, GroB-
viter, GroBmiitter, Geschwister der Eltern, Geschwister des
Kindes) leiden oder haben gelitten an:

Taubstummbheit? — Schwerhorigkeit? — Geisteskrankheit?
— Epilepsie? — Andern Nervenkrankheiten? — Schwach-
sinn? — Tuberkulose? — Syphilis? — Trunksucht? —

Sind Eltern oder GroBeltern blutsverwandi?

II. Welche Familienglieder sind bereits
gestorben?
Angabe des erreichten Alters und Todesursache:
Vater — Mutter — GroBvater viterlicherseits — GroBmutter
viterlicherseits — GroBvater miitterlicherseits — GroBmufter

miitterlicherseits — Geschwister:
(Folgen 8 leere Zeilen.)
Datum: Unterschrift des Arztes:

Gutachten der Direktion der Taubstummen-
anstalt in St. Gallen,
Name des Kindes: — Name der Eltern — Beruf des Vaters
(event. der Mutter) — Wolinort der Eltern — Konfession
der Eltern — Biirgerort des Kindes — Geburtsdatum des
Kindes — Vorgestellt von: am:
Gebrechen: @) dessen Art: (taubstumm, hérstumm, schwer-
hoérig etc.).
b) dessen Ursache:
¢/ dessen Dauer:
Erbliche Belastung, Geschwister:
Allgemeiner korperlicher Zustand:
Bisheriger Schulbesuch (Volksschule, Nachhiilfklasse, Klasse):
Bildungsfihigkeit (geistiger Zustand, Aussprache etc.):
Ist die Aufnahme in einer Taubstummenanstalt zu empfeh-
len? — fiir sofort: — fiir spiter:
Wenn sofort, ist eine event. Aufnahme in der Taubstummen-
anstalt St. Gallen ausgeschlossen?
Oder auf welchen Zeitpunkt kdnnte sie (SchluBnahme der
Direktionskommission vorbehalten) erfolgen?
Bemerkungen:

St. Gallen, den 191

Der Direktor:

Formulare der Anstalt Ziirich.
I. Aerztliches Zeugnis

iiber Kinder, die in die kantonale Blinden- und Taub-
stummenanstalt Ziirich angemeldet werden.

Name des angemeldeten Kindes: taubstumm :
blind :

Geburtstag und Jahr:

Heimat:

Wohnort:

Name und Stand der Eltern: Vater:
Beruf:
Mutter:

geborene
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Aerztlicher Bericht iiber:

I. Zeitdauer der Blindheit oder der Taubheit:
II. Ursachen des Gebrechens:
III. Korperliche Beschaffenheit des Kindes:
IV, Geistige Entwicklung des Kindes:
V. Derzeitige Gesundheitsverhiltnisse des Kindes:

I. Zur Aufnahme (mn 1850).
in die Ziircherische Blinden- und Taub-
stummenanstalt wird empfohlen:

Name des empfohlenen blinden oder taubstummen Kindes:

Geburtstag und Jahr:

Heimat:

Wohnort:

Namen und Stand der Eltern:

Zeitdauer der Blindheit oder Taubheit und Ursachen der-
selben :

Angabe des jéhrlichen Tischgeldes, zu dessen Bezahlung
man sich verpflichtet:

Anmerkung. Beizulegen ist ein drztlicher Bericht iiber Ge-
sundheitszustand, korperliche und geistige Beschaifenheit, sowie
iiber den Grad der Blindheit oder Taubheit des Empfohlenen.

Die definitive Aufnahme eines Zoglings kann jedoch
erst nach vorhergegangener Priifung seiner Bildungsfiahigkeit
und nur unter folgenden unerldBlichen Bedingungen Statt
finden:

1) Jeder Zogling hat eine vollstindige Aussteuer mit-
zubringen, bestehend in: 2 mneuen Werktagskleidungen,
2 Paar neuen, leichten Schuhen, 0 neuen Hemden, 3 Nacht-
hemden, 6 Paar neue Sommer- und 3 Paar neue Winter-
striimpfe, 6 Nastiicher, fiir Tdchter 6, fiir I{naben 4 Hals-
tiicher; fiir Knaben 1 Kappe; — 1 Waschschwamm, 1 Haar-
kamm oder Haarbiirste, | Zahnbiirste,

Es ist gestattet, mehr und auch noch andere Kleidungs-
stiicke als hier genannt sind, mitzubringen.

2) Zur Auschaffung der in der Anstalt eingefiihrten Sonn-
tagskleidung sind beim Eintritt eines solchen Zoglings, fiir
den entweder kein oder nur ein Teil an dem erforderlichen
Tischgeld bezahlt wird, 20 Fr. und fiir Unterhaltung und
Erginzung der Kleider jahrlich 10 Fr. und zwar auch schon
fiir das erste Jahr zu entrichten.

3) Der Betrag des Tischgeldes ist in halbjihrlichen
Raten vorauszuzahlen. Zoglinge, welche in der Zwischen-
zeit austreten, haben keine Ansprache an Riickvergiitung
der bezahlten Rate des Tischgeldes.

4) Die Zeit der vollstindigen Bildung fiir einen Taub-
stummen, sofern er nicht unter 10 Jahren alt ist, ist auf
6 und fiir einen Blinden, sofern er nicht unter 12 Jahren
alt ist, auf 4 Jahre festgesetzt.

5) Jeder Zogling hat bei seinem Eintritt einen Tauf-
und Heimatschein mitzubringen.

Zur Aufnahme und Erfiillung der vorstehenden Auf-
nahmsbedingungen verpflichtet sich durch Namensunter-
schrift: i

b. Aufnahmspriifung und Probezeit,

Vorbemerkung : Wie bei der Bestimmung des Aufnahms-
alfers, so sind von Anfang bis gegen Mitfe des 19. Jahr-
hunderts auch bei den Aufnahmen newer Zoglinge mancherorts
Mipgriffe begangen worden, indem man dieselben in Bausch
und Bogen® aufnahm, ohne Riicksicht auf Alter und Bil-
dungsfihigkeit. Hier spielfen verschiedene Griinde mif. Es
sollfe die neue Anstalt erst moglichst vielen zugufe kommen
und das weifere sich von selbst ergeben. Oder man war noch
unsicher im Beurteilen der Geistesbeschaffenheit und des Seelen-

lebens solch abnormer Geschipfe. Es fellfe der nur durch
eingehendes Studium und lange Erfahirung zu gewinnende
Scharfblick. Selbst bei offenbar hochgradig Schwachsinnigen
hoffte und hoffte man, von Erbarmen erfiillt, der Geist
werde doch noch erwachen, und so schieppte man die armen
Kinder mit Miih und Not Jahre hindurch mit, zum grofien
Schaden ihrer besser begabfen Mitfzoglinge.

Nach und nach erkannfe man jedoch die Notwendigkeit
einer Sichtung der Aufzunchmenden und sefzfe sogar eine
Probezeit fest. Aber fiir diese Probezeit wurde nicht iiberall
eine bestimmte Frist angegeben, sondern machte deren Dauver
vom Verhalfen der befreffenden Kinder abliingig. Doch nun
zit den Beispielen. Auch hier geben die Jahreszallen nur
den ungefihren Zeifraum an, in welchem die befreffenden
Regeln gegolten haben.

Aus einer Taubstummenlelirer-Konferenz 1857 :

1857, Keist (Luzern) fragt: Aus welchen Kennzeichen
kann man bei einem Taubstummen auf seine Fihigkeit oder
Unfihigkeit schliefen?

Schibel (Ziirich): Sie sei schon aus seiner Person-
lichkeit zu erkennen. Aber es gehore zu solchem Erkennen
ein geiibter Blick, eine gewisse Gabe. Man konne sich
jedoch auch tduschen. Er empfehle, um zu seinem Ziele
zu gelangen, Vergleichungen der Bilder mit den dadurch
abgebildeten Gegenstinden selbst, sodann Entlockung von
Urteilen iiber den Gebrauch gewisser Gegenstinde, ferner
iiber Zahlen und Erforschung dariiber, wie der Schiiler
auch Formen gewisser Gegenstinde auffasse,

Schottle (Bern) fragl, was aber zu tun sei, wenn
ein Taubstummer eniweder so schiichtern oder auch so
eigensinnig sich erweise, daB auch nicht die geringste dies-
falls gewiinschte AeuBerung von ihm zu erlangen sei.

Schibel entgegnet, bei der Schiichternheit lassen sich
wohl auch noch Spuren des Versiandes finden. Aber mit
dem FEigensinn sei es freilich etwas anderes, der sei oft auch
als eine Art geistiger Krankheit zu qualifizieren und der-
artige Kinder hiitten auch oft gelitten in ihrer Verstandes-
kraft. Da sei aber oft auch Zwang erforderlich, um ihn
zu brechen.

Schottle ist gleicher Meinung und sagt, wenn man
wissen wolle, was in einem verschlossenen IKasten sich
befinde, so miisse man ihn eben o&ffnen und sich Zeit
nehmen, ihn zu untersuchen. So miisse man auch bei Taub-'
stummen zur Ermittlung ihrer Bildungsfihigkeit in den
meisten Fillen eben eine gewisse Zeit haben, ehe man sein
Urteil dariiber abschlieBen konne. Deshalb sei in den meisten
Féllen eine gewisse Probezeit fiir die Zoglinge im Institute
selbst erforderlich, und diese Probezeit miisse er als den
sichersten Weg zur Beantwortung der gestellten Fragen
bezeichnen.

Lassen wir nun die Anstalfen selbst sprechen.

Aarau:

1837. Die wirkliche Aufnahme des Eintretenden ge-
schieht erst nach einer vom Herrn Lehrer der Anstalt zu
bestimmenden Probezeit, in welcher sich derselbe iiber
Bildungsfihigkeit, sittliches Betragen und Gesundheits-Um-
stinde des Aufzunehmenden vergewissern kann.

1897, Mindestens vierteljihrliche Probezeit.

Baden:
Probezeit von 4 Wochen.

Zofingen:

1848. Die wirkliche Aufnahme geschieht nach einer
von der Direktion und dem Lehrer zu bestimmenden ge-
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niigenden Probezeit iiber Bildungsfihigkeit des Aufzuneh-
menden, Vor der Aufnahme miissen jedoch sowohl fiir
die Probezeit als auch fiir die iibrige Zeit seines Aufent-
haltes in der Anstalt die notigen Gutscheine fiir die zu
leistenden Geldbeitriige vorliegen.

Riehen:

1874. Auf erfolgte Anmeldung sendet der Inspektor den
Petenten einen gedruckten, sogenannten Erkundigungsbogen
zu, auf welchem die Fragen iiber das Kind wahrheitsgeméiB
schriftlich zu beantworten sind, damit dann aus diesen
Antworten schon aus der Ferne iiber die Tauglichkeit oder
Untauglichkeit der Kinder zur Aufnahme ein vorldufiges
Urteil gefillt werden kann. Bei geringerer Entfernung des
Wohnorts ist ein Besuch des Kindes in der Anstalt zum
Behuf der Untersuchung desselben durch den Inspektor sehr
zu wiinschen,

Jedem aufgenommenen Kinde wird eine Probezeit zur
Bedingung gemacht, weil durch eine solche erst auf un-
triigliche Weise iiber dessen wirkliche Bildungsfihigkeit oder
Unfihigkeit volle GewiBheit erlangt werden kann.

Der Taubstummenlehrer Jorgensen von Ddinemark,
der gerade um diese Zeit Arnold in Riehen fiir einige
Wochen besucht hat, berichfet u. a.:

Arnolds Aufmerksamkeit ist dabei (bei der Aufnalims-
pritffung) auf die geistige sowohl als auf die korperliche
Entwickelung des Kindes gerichtet. Er untersucht sorgfiltig
die Kopfform, den Gang, die Entwicklung der Arme und
Beine. Er priift, ob alle Teile des Korpers harmonisch ent-
wickelt sind, und beriicksichtigt namentlich den Umstand,
ob die GréBe des Kopfes dem Korper angemessen ist,
ferner ob die Muskeln der Arme und Beine einigermaBen
entwickelt sind. Dann untersucht er die geistige Entwickelung
des Kindes, priift, ob dasselbe ein wenig von dem, was
ihm auf einem Bilde gezeigt wird, durch Zeichen zu
erkliren weiB, ob es Nachahmungssinn besitzt, ob es von
Zahlen Begriff hat, und endlich, ob es Lust zeigt, alles,
was man ihm vorsetzt, zu verschlingen, gleichviel ob
genieBbar oder nicht. Nach diesem Kennzeichen beurteilt
er, ob das Kind ,blddsinnig® ist oder nichf, und er ist
ziemlich strenge in seinem Urteil. Darum braucht Arnold
nicht viele Zoglinge im Lauf des ersten Schuljahres fort-
zuschicken.

1915. Bettingen:.

Nicht bildungsfdhig!
,Ich méchte meinen Sohn Euch iibergeben,
O nehmt ihn doch in Eure Anstalt auf!
Ich weiB es wohl, er hat nur wenig Leben,
Doch geht bei guter Pflege oit ein Kdrnlein auf.”

So spricht die Mutter, die den Knaben herbegleitet,
Den bleichen, bléden, ach, man sieht’s ihm an.
Wie gern doch hitt’ ich Hoffnung ihr bereitef,
Allein ich fiihl's, daB ich nicht helfen kann.

Den irren Blick vermag ich nicht zu bannen,
Er gleitet raubtierscheu an mir vorbei;

Die Seele krank, im Kéfig eingefangen,
Klagt angsterfiillt mit einem gellen Schrei.

Und wo sonst lieblich Kinderlicheln weilet,
Siehst du nur schmerzverzerrtes Mienenspiel,
Dann stumpfes Briiten. Keine Freude heilet,
Sie lockt umsonst ein frohes Lustgefiihl.

Und durch den schmicht’gen Korper geht bisweilen
Ein krankhaft Zucken. Nur nervose Hast

Belebt die schlaffen Glieder. Ach, und heilen?

Wer nimmt dem Schwachen ab die schwere Last?

Gleichwie die Jiinger bei dem Unheilbaren,

Gesteh’ ich selbst mir meine Ohnmacht ein.

Ja, kin’, wie dort, der Herr hernieder nun gefahren,

Er spriach’ auch dich, mein Kind, vom geist’'gen Aussatz rein,
So fleh’ ich leis fiir mich. Die Mutter dringt zum Ende:
yKonnt Thr ihn lehren ?¢ Trauernd sprech’ ich: Nein.

Da ringt verzweiflungsvoll sie ihre hagern Hinde,

Ihr stohnend Seufzen dringt durch Mark und Bein.

Sie wankt, Der Hoffnung letzte Stiitze liegt zerbrochen,

Mir ist, ich hitt’ ein Todesurteil ausgesprochen.
J. Ammann, Vorsteher dieser Anstalt,

Die bernische Knaben-Taubstummenanstalt.

1835. Die Probezeit wird vom Erziehungsdepartement
bestimmt. ;

1840. Jahrlich einmal sollen die angeschriebenen Taub-
stummen zusammenberufen werden, um daraus eine Aus-
wahl von Aufnahmskandidaten zu treffen.

Die bernische Midchen-Taubstummenanstalt

1829. Die taubstummen Méadchen, die in dem Institut
zu Brunnadern bey Bern aufgenommen werden, miissen
14—17 Jahre alt, von gesunder Natur, gar nicht blédsinnig
und auch nicht mit der fallenden Sucht oder andern gicht-
artigen Zufdllen behaftet seyn.

Sie treten zu einer Probezeit von drei Monaten in die
Anstalt. Haben sie die notigen Fihigkeiten, so geben die
fiir sie zahlenden Personen der Direktion dieser Anstalt die
schriftliche Versicherung, daB sie ein solches Kind wenig-
stens 4 Jahre in der Anstalt lassen wollen. Sieht man aber,
daB dem Kind die notigen Fihigkeiten fehlen, so wird
es nach drei Monaten auf Kosten der zahlenden Personen
und Bezahlung des dreimonatlichen Kostgeldes wieder nach
Hause geschickt.

J. Hermann, Professor der Geburtshiife in Bern,
Direktionsmitglied, priifte stets die Mdidchen auf ihre Bil-
dungsfihigheit.

1856. Die Kinder werden fiir eine halbjéhrige Probezeit
aufgenommen, die in manchen Féllen noch zu verlingern
ist. Dadurch wird einerseits verhiitet, daB nicht Zoglinge,
die auf den ersten Anblick nicht gerade viel versprechen,
aber in der Folge sich doch noch besser entwickeln wiirden,
auf einen noch unberechtigten, ungiinstigen Eindruck hin
abgewiesen und dadurch der Wohltat des Unterrichts fiir
immer beraubt wiirden, anderseits, daB durch Zoglinge,
die nach hinreichend gewonnener Ueberzeugung, daf sie
das gewiinschte Ziel nicht erreichen wiirden, entlassen
werden miissen, nicht fihigere zuriickgehalten werden. Die
Direktion glaubt hiedurch, wie den Dbilligsten, so auch
den notwendigsten Riicksichten Rechnung zu tragen.

Greyerz:
1914. Probezeit drei Monate.

Genft:
Um 1880. Probezeit hochstens einige Wochen und
unentgeltlich.
Die luzernische Taubstummenanstalt.

Hier haperte es von Anfang an bedenklich mit der Be-
urteilung der Bildungsfihigkeit. Manche sind erst nach Jahren
als bildungsunfiihig erkannt worden, was iibrigens auch bei
den andern Anstalfen bis Mitte des 19. Jahrhunderts vorkam.

1841/42. ...Ein anderer Uebelstand ist es auch, wenn
oft Zoglinge mit wenig Fihigkeiten so lange nicht entlassen

21
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werden. Auch ist eine Probezeit von 4 Wochen zu kurz,
um die Anlagen und Fihigkeiten eines Taubstummen er-
mitteln zu kénnen. Denn dieselben liegen hier tiefer ver-
borgen als beim Vollsinnigen,

1843. Probezeit 8 Waochen,

1856. Es riihrt diese Abnahme (von Anzumeldenden)
nicht etwa von der Verminderung der Taubstummen iiber-
haupt her, sondern von den strengeren Anforderungen,
welche man an die Befihigung der Aufzunehmenden stellte,

1906. Jedes aufgenommene Kind hat behufs Feststellung
seiner Bildungsfihigkeit eine Probezeit zu bestehen, welche
mindestens 3 Monate und héchstens 1 Schuljahr zu dauern
hat. Ueber die Dauer der Probezeit, sowie iiber die nach-
herige Riickweisung oder definitive Aufnahme entscheidet
auf das Gutachten und den Antrag der Lehrerschaft und
* des Direktors die Aufsichtskommission. Offensichtlich schwach-
sinnige Kinder kénnen sofort zuriickgewiesen werden. —-
Anstinde {iber Aufnahme oder Riickweisung entscheidet
der Erziehungsrat,

St. Gallen:

1869. Der Anstaitsarzt bemerkt: Es hilt oft schwer, ja
ist nicht selten fiir Aerzte, wie Taubstuminenlehrer, unmog-
lich, nach nur einmaligem Untersuche von Taubstummen
ein entscheidendes Urteil iiber ihre Bildungszeit abzugeben.
Einzelne Kinder mit einigem Gehor, mit deren Entwicklung
die Angehorigen sich Miihe gegeben, erscheinen zuweilen
bildungsfihig, wihrend sie spiter fiir bildungsunfihig erklirt
werden miissen, wihrend hinwiederum bei andern, zu
Hause sich selbst iiberlassen, mit einem indolenten, fast
kretinartigen Aussehen, der methodische Taubstummen-
unterricht recht fruchtbringend werden kann.

l.Locarno:
1899. Probezeit 1 Monat,

Die waadtlindische Taubstummenanstalt

1827. Jedes zur Aufnahme angemeldete Kind soll durch
Herrn Nif in Gegenwart einer durch das Schulkollegium
bezeichneten Person gepriift werden.

Achnlich 1841/47, mit dem Zusatz: Alsdann wird der
Zogling fiir 1 Monat provisorisch aufgenommen. — Die
Aufnahmsgesuche miissen an den Erziehungsrat geschickt
werden mit dem Geburtsschein des Kindes und Angaben
iiber seinen physischen und moralischen Zustand.

1872, Die Aufnahme ist zuerst nur cine provisorische
fiir die Dauer eines Monats, um sich zu iiberzeugen, ob
der Schiiler fahig ist, einen Unterricht zu erhalten, der dem
Zweck der Anstalt entspricht.

Ziirich.
1916. Probezeit 5 Wochen.

1920. Die Fille, da man besorgte #ngstliche Eltern
iiber die Ausbildungsmoglichkeit ihres Kindes trosten und
beruhigen kann, bilden die Ausnahme. Meist klammern sie
sich an die leisesten AeuBerungen der schwachen Begabung
ihres Sorgenkindes und fassen es nur schwer, wenn die
Priifung die gehegten Erwartungen nicht erfiillt. Es ist
recht unangenehm, ja, es bereitet dem Berichterstatter eine
eigentliche Not, so oft unerfiillbare Hoffnungen auf das
richtige MaB hinunterzusetzen oder gar als Tduschung er-
kldren zu miissen,

Turbenthal.
Vierteljahrliche bis halbjihrliche Probezeit.

1907. Bei der Priifung eines Kandidaten zur Aufnahme
in eine hohere Lehranstalt handelt es sich nur darum, fest-
zustellen, ob er die notigen Kenntnisse und Fertigkeiten
besitzt oder nicht, ob er aufgenommen wird oder durch-
fdllt. Bei uns aber sind vier Fille moglich:

L. Der Kandidat ist taubstumm, aber hichst wahrschein-
lich normalbegabt. Er gehort in eine Anstalt fiir normal-
begabte Taubstumme,

2. Es stellt sich heraus, daB er hort, nur schwachsinnig ist,
Dann wird er in eine Anstalt fiir Schwachsinnige empfohlen,

3. Er ist taubstumm, aber zu schwach begabt, muf} aus
diesem Grunde abgewiesen werden und kann eventuell in
einer Pflegeanstalt ein Unterkommen finden.

4. Er ist bei schwachem oder fehlendem Gehér nur in
geringerem Grade geistesschwach. Dann kénnen wir ihn
aufnehmen,

Beim Ausfiillen der Fragebogen malen die Eltern ge-
wohnlich in zu hellen Farben, bewerten sie die Fihigkeiten
ihres Kindes viel hoher, als sie in Wirklichkeit sind. Oft
ergibt darum die Priifung ein ganz anderes Bild in dii-
steren Farben.

Erfahrung und Beobachtung befihigen, ein vorgestelltes
Kind schon nach seiner duBeren Erscheinung einigermaBen
zu beurteilen. Dieser Allgemeineindruck wird notiert,

Es ist bei einem stummen Kinde oft schwer, festzustellen,
in welchem Grade mangelhaftes Gehor schuld ist an der ver-
kiimmerten geistigen Entwickelung. Denn es gibt normal-
hérende Idioten, die nicht sprechen oder nur sehr kiimmer-
liche Versuche zur sprachlichen Verstindigung machen aus
Mangel an Vorstellungen. Darum ist es unsere erste Auf-
gabe, den Gehorgrad festzustellen. Dazu beniitzen wir ver-
schiedene Instrumente: Kinderpistole, Trommel, Spieldose,
Klingel; wir klatschen, pfeifen und rufen.

Von groBer Wichtigkeit ist, ob der Schiiler Nachah-
mungsvermdogen besitzt oder nicht, ein Gradmesser seiner
Aufmerksamkeit. Wir beginnen unsere Versuche mit auf-
fallenden Stellungen und Bewegungen des Leibes, der Beine
und Arme, der Hénde und Finger, gehen dann iiber zu
Mundstellungen. Mund- und Zungenstellungen und Be-
wegungen nachmachen zu konnen, ist fiir den Taubstum-
men unerldfiliche Bedingung.

Nachahmungsvermogen ist aber auch die Grundlage fiir
das Schreiben, darum zeichnen wir einfache Figuren, schrei-
ben einfache und kompliziertere Buchstaben und lassen sie
nachmachen, Der Qrad der Fihigkeit kann aber allein nicht
maBgebend sein zur Beurteilung des Nachahmungsvermd-
gens. Darum stellen wir cine Reihe weiterer Versuche an:
Sortieren, Bauen, Figurenlegen mit Stibchen, Ringen, Unter-
scheiden von Farben, hiebei haben wir wieder Gelegenheit,
die Handfertigkeit zu bemessen.

Auch der Zahlensinn wird gepriift. Kann der Priifling
eine beliebige Anzahl von Gegenstinden nach Beispiel zu-
sammenstellen, kaun er vorgezeichnete Striche in gleicher
Anzahl nachmalen, die Anzahl ausgestreckter Finger auf
Gegenstinde iibertragen?

Zur Untersuchung der Sehkraft bedienen wir uns der
bereits erwidhnten Uebungen fiir Schreiben, Zeichnen, das
Unterscheiden von Formen und Farben, indem wir mit
der Vorlage uns immer weiter von dem Kinde entfernen
und dieselbe verdndern, indem wir es veranlassen, Mund-
stellungen aus groBerer Entfernung nachzumachen.

Den Tastsinn zu priifen ist auch wichtig. Ob er Kor-
pergefiihl besitzt, ob er Kilte und Wirme unterscheidet,
Schmerzen empfindet, ist bald festgestellt. Das geniigt uns
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aber nicht: wir miissen wissen, ob er auch Tastgefithl be-
sitzt. Zu dieser Priifung binden wir ihm die Augen zu
und geben ihm einen bekannten Gegenstand in die Hand,
den wir nachher unter verschiedene andere legen (Messer,
Kugel, Ring, Ball, Uhr u. dgl) und nach Wegnahme der
Binde zeigen lassen. Oft begreift das Kind die Priifung
nicht sofort, wir bekimen aber moglicherweise ein falsches
Bild von ihm, wollten wir es als des Tastgefiihls bar be-
zeichnen; vielmehr versuchen wir, ihm die Aufgabe ver-
standlich zu machen, Das raschere oder langsamere Be-
greifen ist zugleich ein weiteres Mittel zur Schifzung der
Intelligenz.

Wenn auch Geschmack und Geruchsinn fiir den Unter-
richt nebensichlich sind, ziehen wir sie trotzdem in den
Kreis der Priifung ein, um allfillige Regelwidrigkeiten, Un-
natiitlichkeiten zu bestimmen, Wir lassen das Kind siif,
sauer, bitter, herb schmecken, geben ihm Parfiim, Essig,
Salmiak zu riechen und beobachten dabei sein Gesicht.

Die Priifung auf die Beschaffenheit des Gedichtnisses
kann nur ein unvollkommenes und ungenaues Resultat er-
geben, da ja die Sprache, das Hauptmittel zur AeuBerung
desselben, fehlt. Bekannte Gegenstinde werden zuerst ein-
zeln, dann mehrere gleichzeitig, vor den Augen des Taub-
stummen versteckt und er bringt sie wieder her, zuerst nach
Belieben (hat sich also nur den Ort zu merken). Darauf
veranlassen wir ihn, einen bestimmten, durch Vorzeigen be-
zeichnelen Gegenstand zu holen, das Gedéchtnis hat sich
auf Ort und Gegenstand zu erstrecken. Ohne Geddchtnis-
kraft wire der Unterricht unfruchtbar, auf ihr beruhen die
Erfolge in allen Fichern. ;

¢. Dauer der Schulzeit.

1889. Dieses Kapitel kann unseres Erachfens nicht besser
eingeleitet werden, als mit dem Vortrag, den Kull (Ziirich)
fiir die Taubstummenlehrerversammiung 1889 in Hohenrain
ausgearbeitet und zu welchem dann die Versammlung gleicher
Art 1895 in Miinchenbuchsee das folgende Postulat
abfapte (das Fellmann von Hohenrain den Behdrden
seiner Anstalt vorlegen wollte, weil manche Anstalfen, so
auch die seine, immer noch eine nur 4 — 7jdhrige Bildungs-
zeit vorsahen):

Postulat: Die Versammlung des Vereins schweize-
rischer Taubstummenlehrer hat die Ansicht einstimmig
wiederholt, daf es ohne 8jihrige Schulzeit nicht gehe, und
dahin verschirit, daB es mindestens einer 8jihrigen Schul-
zeit bediirfe.

Auch zu dieser Ervkenntnis war man nur langsam ge-
kommen. Nun zum Kull-Vortrag:

Die fiir die Taubstummen notwendige Schulzeit,
(Thesen von Oberlehrer G. Kull in Ziirich.)

1. Je schwieriger und zeitraubender eine Unterrichisart
ist, desto mehr Zeit ist erforderlich fiir die Resultate, die
erreicht werden sollen. Denn die Form und Ordnung, in
welcher die Objekte des Unterrichts dem Schiiler entgegen-
gebracht und angeeignet werden sollen, ist in erster Linie
von dem geistigen Standpunkt und dem Bediirfnis des
Schiilers, von dem Grade seiner korperlichen und- geistigen
Entwicklung bedingt.

2. Da die einer Taubstummenschule iibergebenen Kin-
der infolge ihres Gehormangels fiir fremde Gedanken taub
und fiir ihre eigenen Gedanken stumm sind, so stehen sie
weit unter den gleichalirigen, vollsinnigen Kindern, welche
der Volksschule iibergeben werden. Der Taubstummen-
uaterricht muB auf einer viel niedrigeren Stufe anfangen,
als der Volksunterricht, ein Umstand, der fiir die richtige

Entscheidung der Frage iiber die Dauer der Schulzeit der
Taubstummen sehr in die Wagschale fillt.

3. Die Taubstummenschule hat in dem Artikulations-
unterricht, welcher in der Beseitigung der Sprachlosigkeit
der gehorlosen Schiiler seine spezifische grundlegende Auf-
gabe erkennt, einen der Volksschule ganz und gar fremden,
viel Zeit in Anspruch nehmenden Unterrichtsgegenstand,
was eine langjihrige Bildungszeit der Taubstummen als
durchaus notwendig erscheinen Iaft.

4. Die Taubstummenschule muB fiir jeden Einzelnen
ihrer Schiiler die Lautsprache nicht nur mach ihrer tech-
nischen Seite erst erstellen und neu schaffen, sondern auch
nach ihrer geistigen Seite mit den elementarsten Verstandes-
iibungen beginnen. Die Taubstummenschule muf ihren
gehorlosen Kindern die Jahre der ,Mutterschule® des horen-
den Kindes nachzuholen und zu ersetzen suchen, wozu sie
mindestens 3 Jahre braucht — ein Zeitaufwand, welcher
in der Frage iiber die Schulzeit des Taubstummen die
groBte Beachtung verdient.

5. Die Taubstummenschule hat in ihren, im Vergleich
mit der Volksschule kleinen Klassen, auch nach erfolgter
Ausscheidung der Schwachbegabten, die verschiedensien
Grade geistiger Fihigkeit vertreten, die in vielen Fillen eine
spezielle Nachhiilfe bei einzelnen Schiilern ndtig machen,
ein weiterer Umstand, der die Schwierigkeit des Taubstum-
menunterrichts vermehrt,

6. Man fordert mit Rechf, daB die Taubstummenbildung
annihernd die Resultate erreichen soll, welche in der Volks-
schule erreicht werden. Da nun eine Vergleichung beider
Schulkategorien zeigt, daB die Taubstummenschule unter
viel schwierigeren Verhiltnissen zu arbeiten hat, als die
Volksschule, so ist einleuchtend, daB sie mindestens ebenso
viel Bildungszeit fiir ihre Schiiler beanspruchen muff wie
die Volksschule. ;

7. Dieser berechtigten Forderung gegeniiber finden wir
aber die widersprechende Tatsache, daB vereinzelie Taub-
stummenanstalten noch heutzutage die Schulzeit der Taub-
stummen auf 4—5 Jahre herabsetzen, um, wie man ge-
wohnlich zu sagen pilegt, die Wohltat des Unterrichtes
moglichst vielen Taubstummen zuteil werden zu lassen.

8. Fs sind solche Zustinde als Uebelstinde zu bezeichnen,
die im FEinzelnen folgende Ursachen haben koénnen:

a) Zweifel an der Notwendigkeit einer griindlichen Aus-

bildung der Taubstummen,
b) Armut vieler Eltern von taubstummen Kindern und
die aus dieser Armut entspringende Unmoglichkeit, das
Kostgeld fiir eine lingere Reihe von Bildungsjahren
ihrer Kinder bezahlen zu konnen,
¢) Mangel an geniigender Zahl von Taubstummenan-
stalten.
0. Fine Vergleichung der Taubstummenschule mit der
Volksschule zeigt, daB die Taubstummenschule der Gegen-
wart eine 8jihrige Schulzeit notwendig hat, Diese Dauer liegt
@) im Interesse der Taubstummen selbst,
ad) im Interesse ihrer geistigen Ausbildung, da ihnen
die so notwendige Fortbildung spiterhin ohnedies
schon erschwert ist,

bd) im Interesse ihrer lautsprachigen Ausbildung,
welche durch mehrjahrige Dauer bessere Resultate
erzielen kann,

ed) im Interesse der religiosen Ausbildung der Taub-
stummen, welche bei lingerer Dauer eine be-
festigtere werden kann,

b) im Interesse der Berufsfreudigkeit der Taubstummen-
lehrer; denn des Lehrers groBte Freude sind seine

. Erfolge,
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¢) im Interesse der ganzen menschlichen Gesellschaft
und des Staates, der durch sorgfiltige, geistige, be-
rufliche und religidse Ausbildung seiner Taubstummen

sich selbst die besten Dienste erweist,
Wer den Zweck will, muB auch die Mittel wollen.

Der Herausgeber hat nichfs hinzuzufiigen, sondern bitfet
die Leser, nunmehr mit ihm einen Rundgang durch die
verschiedenen Anstalten anzutreten; sie werden wahrnehmen,
dafi vom Erkennen und Wollen bis zum Vollbringen oft
noch ein sehr weiter Weg war, besdet mit kleinen und grofien
Hindernissen. Auch sind die nachstehend angegebenen Bil-
dungsfristen so zu verstehen, daff sie meistens — besonders
im Anfang — nur ,,gewiinscht oder ,,gefordert”, also nicht
immer eingehalten, sondern oft eher noch wider Willen ver-
kiirzt warden.

Aarau.

1837/38. Die Wahrheit der Erfahrung, daB taubstumme
Kinder wenigstens 3—4 Jahre fortgesetzten Unterricht ge-
nieBen sollten, damit er bei ihnen bleibend und fruchtbar
werden moge, miissen auch wir anerkennen. Besser, ihr
Aufenthalt wiirde 4 —5 Jahre dauern, daB fiir ihr ferneres
Leben ein fester Grund in Kenntnissen erworben und der
Kostenaufwand fiir sie nicht fast vergebens gemacht sein
wiirde; man erinnere sich nur, wie gesunde vollsinnige
Kinder, welche 6 bis 8 und mehr Jahre lang die Schule
besuchten, dennoch leicht den besten Teil des FErlernten
vergessen konnen, wenn sie von da an, ohne nachhelfende
Fortbildung in andere Geschifte und Arbeiten iibertreten
miissen, )

1838/39. Nach den nun seit drei Jahren gemachten
Erfahrungen ergibt es sich, daB taubstumme Knaben in der
Anstalt 4 bis 5 Jahre bleiben miissen, um als gutartige,
arbeitsame, mitteilungsfihige Menschen in der Gesellschaft
Anderer leben und niitzliche Biirger werden zu kdnnen,
fahig ihr Brod einst selber zu verdienen. Das erste Jahr in
der Anstalt wird groBlenteils damit zugebracht, ihren in
ein wahres Traumleben versunkenen Geist zu erwecken,
ihnen allgemeine Begriffe, mechanische Fertigkeit im Schrei-
ben von Wortern und Zahlen beizubringen, deren Zweck
und Sinn sie freilich anfangs nicht verstehen, sie zum Von-
sichgeben einer Stimme, zum Sprechen von Buchstaben
und Wortern zu gewdhnen, sie in Flei, Ordnung, Rein-
lichkeit einzuiiben, und — man kénnte sagen — zu ent-
wildern, manche sind des herkdmmlichen MiiBiggangs, Un-
flaths, selbst néchtlicher Verunreinigung der Betten schwer
zu entwohnen, Erst im folgenden Jahre gewinnen sie durch
Sprache, deutliche Vorstellungen von den Dingen um sie
her, von biirgerlichen Zustinden, Pflichten und religidsen
Verhiltnissen.

1839/40. Noch eines andern Uebelstandes mufl Er-
wihnung geschehen, daB nimlich Kinder nach kaum 1- und
2jéhrigem Aufenthalt in der Taubstummenanstalt aus der-
selben schon wieder zuriickgenommen wurden. Dieses fliich-
tige Verweilen ist ebenso nachteilig fiir den Unterrichtsgang
der Andern in der Anstalt selbst, als fiir die Eltern und
Zdglinge. Eine so kurze Lehrzeit ist selbst fiir vollsinnige
Kinder, geschweige fiir taubstumme Kinder, eine viel zu
geringe Frist, als daf das wenige Erlernte in ihrem Ge-
déchtnis bleibend haften und ein besseres Betragen fiir sie
zur Gewohnheit und gleichsam zur andern Natur werden
konnte, Sie treten aus, um alles wieder zu vergessen und
in die Blodheit des Geistes und Herzens zuriickzusinken.
Ihre Eltern oder Wohltiter haben das Geld vergebens fiir
sie aufgeopfert, ohne Nutzen fiir das Kind und dessen Zu-
kunft. Die Lehrer haben umsonst Miihe und Arbeit ver-

schwendet, die wohl andern Zoglingen besser zu statten
gekommen wiren. Denn gerade im ersten und zweiten Jahre
wird fiir jeden Taubstummen die ununterbrochenste Sorgfalt,
Beaufsichtigung und Betitigung von Seiten der Lehrer er-
fordert. Es dauert oft lange Zeit, ehe man nur Talente und
Neigungen eines Kindes erforschen kann, dem Gehér und
Sprache fehlen, lange Zeif, ehe man es zur. Ordnung,
Reinlichkeit und regelméBigen Beschiftigung nach und
nach einiibt, lange Zeit, ehe man ihm die ersten klaren
Vorstellungen von . den alltiglichsten Dingen, die ersten
Sprachténe, Buchstaben, Worter und Zahlbegriffe beibringen
kann... Aus allen jenen Riicksichten hat daher die Gesell-
schaft fiir vaterlindische Kultur beschlossen, daB die Bil-
dungszeit der Zoglinge in der Taubstummenanstalt des
Kantons Aargau kiinftig wenigstens 4—5 Jahre zu dauern
habe.

Man merkt hier die gewandte Feder des einsichtsvollen
Taubstummengreundes Heinrich Zschokke, des Anstalts-
prdsidenten. L

1841/42 ganz dhnliche Klage und Forderung.

1845. Um das unzeitige Austreten solcher Zéglinge zu
verhiiten,  wurde beschlossen, die Verleihung solcher Sti-
pendien (fiir Freiplitze) kiinftig an die Bedingung zu kniip-
fen, daB Eltern oder Vormiinder der Taubstummen sich
schriftlich verpilichten, dieselben wenigstens 2 Jahre zu be-
lassen oder aber den genossenen Beitrag zuriickzuerstatten.

1851/52. Anfinglich bestand die Dauer des Aufenthaltes
héchstens in 1 bis 2 Jahren, wihrend wir nun 5 Jahre da-
fiir bedingen als die fiir eine nachhaltige Bildung durch-
aus erforderliche Zeit,.

1893/99. In der Heranbildung der Taubstummen soll
und darf man aber nicht auf halbem Weg stehen bleiben
und da miissen wir auch Vorurteilen entgegentreten, die
uns wiederholt begegnet sind. Nach 4- oder 5jihrigem
Verbleiben in der Anstalt haben es intelligente Kinder in
der Regel so weit gebracht, daB sie mit Hérenden in deut-
licher und ordentlich flieBender Sprache verkehren konnen.
Das wirkt nun oft auf Eltern bestechend, und in der Mei-
nung, die Anstalt habe nun ihren Zweck erreicht, machen
sie — vorwiegend aus pekunifiren Griinden — Anstrengung,
die Kinder derselben wieder zu entziehen, entweder um
dieselben im eigenen Haushalt zu beschiftigen oder, was
auch schon vorgekommen und ganz verkehrt ist, sie der
ordentlichen Volksschule zu tibergeben. Wenn einerseits die
Anstalt dadurch in ihrem Rufe geschidigt werden kann, so
ist anderseits der Nachteil einer solchen Handlungsweise
ungleich bedeutender fiir das betreffende Kind, wenn man
bedenkt, daB naturgemiB erst der Unterricht in den spitern
Schuljahren dazu geeignet sein kann, recht eigentlich die
Kenntnisse zu erweitern und die sittlich-religitse Charakter-
bildung zu vertiefen.. Und so ist es denn auch nicht aus-
geblieben, daB man uns gegeniiber die bedauerlichen Fol-
gen solchen Vorgehens nachtriglich zugestand und bitter
bereute, Was die Schiiler an Kenntnissen und reichem gei-
stigem Schatz erworben hatten, ging in der Folge zum
groBten Teil wieder verloren, weil es noch zu wenig be-
festigt war und in den neuen Verhiltnissen nicht die nétige
Beriicksichtigung und Weiterentwicklung finden konnte, Wo
aber ein Stillstand eintritt, findet natiirlicherweise ein Riick-
schritt statt. Der Gewinn fiihrt zum Verluste! '

1903. Dem Vorsteher Fritschi ist sogar eine 8jihrige
Schulzeit noch nicht genug, sondern fiir die Gegenwart nur
noch eine Einrichlung, die dem Vollsinnigen kaum mehr
als das bescheidenste, ja ein ungeniigendes MaB von Kennt-
nissen und Fertigkeiten vermitteln kann. Daher fordert er
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auch fiir die Taubstummen. mehr, meint aber, daf§ dies nur
durch Verstaatlichung der Taubstummenschule erveicht werden
kiénne, sonst sei der Taubstumme hierin der Willkiir seiner
Angehorigen oder bestellten Vormiinder iiberligfert. (Niheres
Kap. VI, C, 2, Aargau.)
Datum und Bildungszeit
1839 . 45 Jahre
1850 . . &

Datum und Bildungszeit
1877 . 8 Jahre
(Minimum)

" Baden.

1850. Nach zwei Jahren Unterricht will eine Mutter
ihr Kind wegnehmen, weil es ihr nach dem Tod des Vaters
verdienen helfen muf. Die Direktion antwortet: Die Kinder
miissen wenigstens 4—5 Jahre bleiben, um die erforderliche
Bildung zu erlangen.

1850/59. Die 24 Zoglinge, welche in dieser Zeit auf-
genommen wurden, blieben ,je nach den geistigen Anlagen*
2, 3, 4 und 5 Jahre.

1864/67. Das zu frilhe Zuriickziehen aus der Anstalt
ist einer der Hauptiibelstinde, mit denen die Anstalt zu
kiampfen hat.

1871, Ein Vater verlangt seinen I(naben zuriick mit

der Bemerkung, wenn er in 5 Jahren nichts gelernt habe,

so werde er auch weiter nichts lernen. Antwort: er habe
allerdings wenig gelernt, aber jetzt in der besten Entwick-
lung stehend, gewihre er Hoffnung, noch mehr zu lernen.

Ein ,,Chirurg® verlangt seinen Sohn zuriick, ,weil er
ihn wohl brauchen konnte zum Rasieren®!

1877. Der Hausvater klagt, daB man sowohl talentlose
als talentvolle Kinder oft nur 3 Jahre behalte.

Datum und Bildungszeit Datum und Bildungszeit

1850 4—5 Jahre 1886 . 6—8 Jahre
1877 5—06 ,, 1909 . Bl
Zofingen.

1858. Von 82 Kindern (1837—1858) konnten 22 nicht
so weit gefithrt werden, weil sie von den Ihrigen zu frith
dem Unterricht entzogen oder auch von der Direktion vor
Erreichung dieses Zieles entlassen werden muBten.

1864/65. Der notwendigste Faktor von allen fiir frucht-
bringenden Taubstummenunterricht ist die Zeit. Ein Zog-
ling, der nur 4 Jahre eine Anstalt besucht, wird natiirlich
nicht so viel lernen, als ein solcher, der den Unterricht
10 Jahre genieBt. Braucht aber der Horende, dem zu seiner
Ausbildung neben der Schule noch viele andere Mittel zu
Gebote stehen, 7—8 Jahre, um sich die notwendigsten Schul-
kenntnisse zu erwerben, so wird man fiir die Taubstummen,
deren Unterricht mit so groBen Schwierigkeiten verbunden
ist, 10 Jahre nicht zu viel finden. Nun werden aber sehr
viele Taubstumme der Anstalt nur 4—>5 Jahre gelassen und
in dieser Zeit ist allerdings nicht viel auszurichien. Dann
darf man nicht vergessen, daB der Taubstumme, auch wenn
er mechanisch lesen gelernt hat, den Sinn des Gelesenen
noch lange nicht versteht, sondern daB ihm (wie uns bei
Erlernung einer fremden Sprache) die Bedeutung jedes
Wortes erklirt und dem Gedédchtnis durch fortlaufende
Uebung eingeprigt werden muf.

1870. Von 104 Kindern, die bis jetzt aus unserer seit
mehr als 33 Jahren bestehenden Anstalt ausgetreten sind,
war nur 16 die reglementarische Schulzeit von 8 Jahren ver-
gonnt, die iibrigen aber wurden nach durchschnittlich kaum
4jahrigem Unterricht wieder aus der Anstalt zuriickgezogen!

Datum und Bildungszeit

1842 5 Jahre

5 Datum und Bildungszeit
- 1906 7—8 Jahre

Riehen.

1811, Eine selten richtige Vorahnung besafen Taub-
stummenfreunde von Basel, die schon 20 Jahre vor der
Griindung der Taubstummenanstalt in ifirer Niihe sich daliin
duperten, ,dafi die Ausbildung eines Taubstummen 8 bis 10
Jahre erfordere’. (Staatsarchiv Baselstadt, 15. April 1811).

1837. Aus demselben Kreis, von der ,Kommission fiir
Junge Taubstumme®, (siehe Seite 100 ff) erfont im Dezember
1837 die Klage: : !

Die Kommission als bloBe Geldspenderin in einzelnen
Fillen zu betrachten und einseitig von ihr Wohltaten zu
empfangen, ohne sich hinwiederum ihr gegeniiber zu etwas
zu verbinden,’ hat bittere Friichte getragen. Zwei Zoglinge,
fiir welche die Gesellschaft lingere Zeit bedeutende Opfer
gebracht hat, haben beide, ohne weitere Anzeige an uns,
ohne Riicksprache mit uns, auf das bloBe Wohlgefallen
ihrer Eltern hin, mit verwichenem Friihjahr die Anstalt
Beuggen (diei Vorgingerin von Riehen) verlassen, ehe
ihre Bildungszeit aus war ... Fiir mutwilliges und eigen-
williges Verlassen der Anstalt stehen ihr keine Zwangs-
mafregeln zu Gebote! it ¥

1839. Die ganze Lernzeit umfaBt 6 Jahre, nur wenn
Kinder ausnahmsweise vor dem 8. Jahre eintreten, oder ‘wenn
sie sehr wenige Gaben haben, kanr sie um 1 Jahr steigen.

1841. Sind wir einmal zu der erfreulichen Zeit gelangt,
wo die Anstalt ihre wiinschbare” Anzahl von Zoglingen
(36) besitzt, so liegt auch die ebenso gewichlige nicht mehr
fern, nur zu bestimmten Zeiten Aufnahme Statt finden zu
lassen.

Richtige ,,Professorenweisheit* ist, was Professor Fischer

1842 in einem Vortrag der Naturforschenden Gesellschaft

in Basel sagt, nimlich:

Die Zeit zur notdiirftigen Ausbildung ist bei einem
ganz begabten (taubstummen) Kinde 3, bei einem minder
oder gewohnlich begabten 5—6 Jahre.

1850, Noch nie so wie in der wirklichen Zeit dringen
viele Eltern unserer Zoglinge auf deren recht schnelle Aus-
bilding. Sogar solche, die ihre Kinder erst 1—2 Jahre in
in der Anstalt haben, tragen die Hoffnung, lingstens in
einem Jahre dieselben zuriickzuerhalten. Die Ursachen von
dieser fiir uns Lehrer sehr betriibenden Erscheinung:maogen
verschiedener Art-sein. Ein Teil dieser Eltern kann kaum
mehr den Kostgeldbeitrag, wenn er auch gering ist, auf-
bringen, aber dennoch wollen sie nicht zu den Armen
gezihlt sein. Andere mochten gern jetzt schon materiellen
Nutzen haben . durch ihre Kinder, wenn sie dessen auch
nicht bediirftig sind. Noch andere haben eine blinde Liebe
zu ihren Kindern, in welcher sie dieselben aufler dem elter-
lichen Hause bei vermeintlichen Entbehrungen schon zu
Grunde gehen sehen, :

Fine Mutter behilt ihre Tochter  zuriick, weil sie das
Kostgeld nicht miehr bezahlen konne, gesteht aber schlief-
lich, sie sei ihr sehr niitzlich zum Kinderhiiten!

1858/69. Leider gibt es immer noch Eltern, die der
Meinung sind, es sei hinreichend, wenn ihr taubstummes
Kind nur gut arbeiten und lesen gelernt habe, wenn auch
nur ‘mechanisch, das heiBt ohne Verstindnis, Daher und
aus ihrem materiellen Sinn rithrt die leidige und so” nach-
teilige Verkiirzung der Bildungszeit. Manche Eltern fangen
schon 'im 2. Jahr an, an der Bildungszeit ihrer Kinder



»abzumarkten®, um sie aus den Kosten zu bringen, obwohl
vom Komitee bei Bestimmung des Kostgeldes auf die Ver-
mogensverhiltnisse der Betreffenden méglichst Riicksicht
genommen wird,

1863. Auf eine Anfrage des Taubstummenlehrers
Ad. Schnyder in Hohenrain, ob 4 Jahre Bildungszeit
geniigen, antworfet Arnold.:

Ganz vorziiglich begabte Kinder, denen man noch auBer
dem Klassenunterricht nachhilft, konnen’s in 4 Jahren so
weit bringen, daB sie ein leichtes Buch lesen und die Um-
gangssprache verstehen konnen; aber die guten oder die
mittelméBigen Schiiler bringen’s unter 6 Jahren nie so weit.
Fiir einen schwachbefihigten, aber fleiBigen Schiiler sollte
man nie weniger als 8 Jahre fordern.

1870/71. Der Bildungskurs in unserer Anstalt erfordert,
um mit der Konfirmation und Admission zum hl, Abend-
mahl abgeschlossen werden zu kdnnen, fiir gutbegabte Kinder
wenigstens 6 Jahre, fiir minder begabte und ganz junge
Taubstumme 7—10 Jahre.

1874, Die Zeitdauer des Aufenthalts in der Anstalt, die
erforderlich ist, um den Bildungskurs mit der Konfirmation
vollenden zu kdnnen, vor welchem der Austritt der Kinder
in der Regel nicht gestattet wird, betriigt fiir gutbegabte
Kinder wenigstens 7, fiir minderbegabte oder ganz jung
eingetretene 8-—10 Jahre. — Mit 8—10 Jahren wird bei
ganz guter Begabung eine Bildungsstufe erreicht, welche
derjenigen der untern Klassen einer Realschule gleichkom-
men diirfte.

Ein fritherer Austritt vor Ablauf der erforderlichen Bil-
dungszeit, aus dem Grunde, weil die Eltern oder Wohltiter
in ihrer Fiirsorge fiir das Kind erlahmen, ist fiir dasselbe
sehr zu beklagen. Wird ja doch sogar fiir vollsinnige Kinder
eine 7- und mehrjihrige Schulzeit fiir notwendig angesehen,
wie viel mehr also fiir Taubstumme, Und welch ein wert-
volleres Gut konnen doch Eltern ihren taubstummen Kin-
dern hinterlassen, und auf welche Weise besser fiir ihr
kiinftiges Wohlergehen sorgen, als wenn sie dieselben in
einer Ansfalt zu brauchbaren Menschen und rechtschaffenen
Christen erziehen lassen und ihnen also auch dazu die
gehdrige Zeit gbnnen,

In solchen Fillen, wo fiir Arme ein 7tes und S8tes
Schuljahr notwendig oder sehr wiinschenswert erscheint
und das Kostgeld von den Eltern fiir diese letzten Jahre
nicht mehr aufgebracht werden kann, ist die Anstalt erbitig,
zum Besten der betreffenden Kinder dasselbe fiir das Tte
und 8te Jahr auf die Hilfte zu ermiBigen,

1894/95. Es ist immerhin etwas Nennenswertes, wenn
der Taubstummenunterricht eine Arbeit, die sich fiir das
hérende Kind auf 14—15 Jahre verteilt, in der kurzen Zeit
von -8 Jahren zu leisten sucht und vielfach leistet. Diese
Arbeit, beginnend sozusagen mit dem Lallen des Siuglings,
entwickelnd die Sprachlaute, einen nach dem andern, deren
Verbindung zu Silben, Wortern, Sitzen — eine Arbeit, die
sich bei horenden Kindern miihelos, ja von selbst vollzieht,
von taubstummen aber in angestrengtester Lernarbeit be-
wiiltigt werden will. Diese Arbeit, die ebenso die tausend
und abertausend Dinge des Lebens (die das horende Kind
abermals nach Namen, Gebrauch usw. wie von selbst sich
aneignet), jedes einzelne im Unterricht anzuschauen und
sprachlich zu bezeichnen hat — dann lernen, lernen unter
Miihe und ungeahnten Anstrengungen lernen muB das taub-
stumme Kind alles, was es wissen soll und ihm zu wissen
not ist.

1904/05. Diese vorzeitigen Austritte sind unser altes
Klagelied. Die Kinder werden dadurch gerade um die Jahre

326

verkiirzt, in denen ihr bewuBter Lerneifer am meisten Friichte
bringen kénnte, Die Schuld tragen in den meisten Fillen
die Miitter. Sie glauben, sich von ihren Lieblingen nicht
trennen zu konnen — bis sie ihnen daheim zu ungebirdig
werden, Dann erst vertrauen sie sie uns an.

1907/08. Wir haben das gleiche Unterrichtsziel wie
eine tiichtige Volksschule. Ungleich, ndmlich schwieriger
und miihsamer nur ist unser Weg. Es gibt darum Taub-
stummenlehrer, die eine lingere Zeit als 8 Jahre zur Aus-
bildung verlangen,

1914/15. Die Bildungszeit ist auf 8 Jahre bemessen,
Hatten wir nur zu wiinschen, so sind es 10. Unbedingt
sollten Eltern, die es vermogen, diese zwei eintriglichsten
Jahre noch zusetzen,

Aufnahme bis 1847 jederzeit, bis 1870 jihrlich, dann in
der Regel zwejjiihrlich, welche Einrichtung mit ihrem 8jihrigen
Kursus, ihren vier Lehrkriften, ihren 4 Klassenrdumen ihre
letzte, sozusagen mathematische Abrundung erhielt.

Datum Bildungszeit
1838 . 6
1850 6—8 je nach Begabung
1870 6—10, ,, i
1874 110 3 seither ,,in der Regel
8 Jahre*
19010 8—10
Bettingen.

1904/05. Nach einem Ausdruck der Freude iiber die
new entstandene Anstalt fiir schwachbegabte Taubstumme in
Turbenthal:

Besser wiire es vielleicht, wenn wir nach Geschlechtern
trennen wiirden. Die meisten dieser Kinder werden némlich
erst im Alter von 10—16 Jahren angemeldet. Wenn nun
Knaben und Médchen miteinander erzogen werden, kann
man sie nicht gut so lange behalten, bis sie eine bleibende
Sprache sich erworben haben. In Anstalten fiir normal-
begabte Taubstumme erreichen sie dieses Ziel in 7 oder
8 Jahren und uns bleiben in den meisten Fillen nur
4—5 Jahre. Ist es da zum Verwundern, wenn die Sprache
in kurzer Zeit wieder verloren geht? Hitte z. B. Bettin-
gen mit seiner Landwirtschaft nur Knaben, so konnte es
die zu spét Eingetretenen ruhig bis zum 20, Jahr behalten.
Auch die Aufsicht wiirde sich leichter und einfacher machen.

1906/07. Bei einer im 13. Jahr eingelretenen Schiilerin:
Wir teilen in den letzten Jahren bald das Los gewisser
Handwerker, d. h. wir diirfen meistens nur flicken; denn
von einem methodischen Unterricht kann doch keine Rede
sein, wenn die Kinder beim Eintritt schon 12 und mehr
Jahre alt sind und hdchstens 3—4 Jahre hierbleiben. In
aller Eile miissen ihnen da noch die nétigsten Wérter und
Kenntnisse beigebracht werden,

Dauer des Bildungskurses wie in Riehen.

Die bernische Knaben-Taubstummenanstalt.

1823. Einige, welche als vorziiglich unterrichtsfihig
uns anerboten wurden, konnten noch nicht aufgenommen
werden, weil sie zu jung waren, indem wir bei der groBen
Anzahl der Taubstummen in unserem Lande und bei der
Einschrinkung, die unser Lokal und unsere $konomischen
Hiilfsmittel uns auferlegen, die Zeit des Kurses im allge-
meinen nicht viel iiber 3, hochstens 4 Jahre ausdehnen
diirfen und wir also vorzugsweise solche aufnehmen miissen,
welche nach dieser Zeit zum Konfirmationsunterricht und
zum eigenen Erwerb ihres Unterhalts alt genug sein werden.




1880. Wir konnen bei Ojihriger Schulzeit alle ange-
meldeten, bildungsfihigen Taubstummen aufnehmen, miissen
aber alle Jahre Y/s der Angemeldeten abweisen, die zwar
schwach begabt, aber bei richtiger Behandlung in entspre-
chenden Verhéltnissen doch auch konnten geistig und kér-
perlich gehoben werden; zudem werden noch viele nie zur
Aufnahme in die Anstalt angemeldet. Die 6jihrige Schul-
zeit ist iibrigens ungeniigend ...

Fiir Vollsinnige wird eine 9 —10jdhrige Schulzeit als
notig erachtet, fiir den Taubstummen, der alles das, was
das 6jihrige hoérende Kind in die Schule bringt (eine Masse
Begriffe allerart, das Benennen aller Gegenstande und Titig-
keiten etc.) erst in der Schule erlernen muf und noch erst
vom 2. Jahre an, da das erste die meiste Zeit wegnimmt,
um das mechanische Sprechen zu iiben, sollen 6 Jahre oder
oft noch weniger geniigen!

1883. Alle Taubstummenlehrer gehen darin einig, daB
eine nur 6jihrige Bildungszeit fiir Taubstumme ungeniigend
sei, und wiinschen Ausdehnung auf wenigstens 8 Jahre.
Ob aber auch die meisten Eltern von Taubstummen diesem
Wunsch beistimmen, muB ich verneinen; sie tun es zum
Teil aus finanziellem Grunde nicht.

Wenn wir jihrlich 10 Zéglinge aufnehmen, was dem
Stand der bildungsfihigen Taubstummen im Kanton Bern
ziemlich entspricht (nicht der Zahl der Taubstummen iiber-
haupt, da der Kanton noch eine grofe Menge Blodsinniger
zihlt) und eine Unterrichtszeit von 7-—8 Jahren annehmen,
so erhalten wir 70—80 Zoglinge, fiir welche wenigstens
6 Lehrer erforderlich sind. Unsere Anstalt hat neben dem
Vorsteher 4 Lehrer, somit wiire noch einer anzustellen. —
Wiirden 60 Zoglinge, wie bisher, beibehalten, die Unter-
richtszeit auf 78 Jahre ausgedehnt, so konnten natiirlich
nicht alle Jahre 10 aufgenommen werden; mithin miiSte
die Wohltat der Anstaltserziehung manchem verwehrt wer-
den, was wir sehr bedauern miiten. Es bleibt uns dem-
nach nichts weiter iibrig als die Lehrkrifte um eine zu
vermeéhren . . .

1914, Je linger, je mehr fordert das heutige Leben,
daB auch der Taubstumme reden kann und zwar moglichst
gut und gewandt; es fordert gebieterisch tiichtiges Wissen
und Konnen, geweckte Kopfe, regen Geist mit starker Be-
obachtungsgabe. Wir haben deshalb die Schulzeit verlingert
auf 8 und teilweise auf 9 Jahre. Diese Verlingerung ist
auch mit Recht in der Hauptsache der geistig-sprachlichen
Ausbildung zugute gekommen.

1921, Wenn fiir das vollsinnige Kind 9 Schuljahre ge-
fordert werden, so ist es ja eigentlich verwunderlich, dafB
der Taubstumme mit weniger auskommen soll. Ist die Auf-
gabe vielleicht weniger groB? Hat er eine tiichtige Schulung
nicht so notig wie der Vollsinnige? Oder soll er etwa das
gleiche Pensum in kiirzerer Zeit erreichen? Oder hat er
weniger Recht, weil er ungliicklicherweise sein Gehor ver-
lor? Nun, so gonne man dem Taubstummen eine genii-
gende Schulzeit.

Datum und Blldungszeit Datum und Bildungszeit

1823 . . 3—4 Jahre 1014 . . 8 Jahre
1880 . . Gy 1921 7. "9
1890 . 7—8

»

. Die bernische Middchen-Taubstummenanstalt.

1906/07. Die GroBe unserer Aufgabe erkennen wir
auch an den Austretenden, bei denen oft so vieles noch
in ihrer Ausbildung fehlt. Wir beklagen in erster Linie die
unvollendete geistige Ausbildung und dann auch die man-
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gelnde Kenntnis der verschiedenen Lebensverhiltnisse. Wenn
schon die offentliche Volksschule mit ihren 9 Schuljahren
behauptet, in dieser Zeit mit der Ausbildung der Schiiler
nicht ferlig zu werden und allerorten obligatorische Fort-
bildungsschulen ins Leben gerufen werden, wie sollte die
Taubstummenschule behaupten diirfen, ihre Schiitzlinge seien
nach 8 Jahren fertig ausgebildet, wenn sie ihnen zuerst
noch kiinstlich die Sprache beibringen muB!

Dalum und Bildungszeit Datum und Bitdungszeit Datum und Bildungszeit

1828 . 4 Jahre 1890 . 8 Jahre 1920 . 9 Jahre
Greyerz
Datum und Bifdungszeit Datum und Bildungszeit
1893 7 Jahre 1900 8 Jahre
Genf.

Datum und Bildungezeit
1869 67 Jahre

Datum und Bildungszeit

1878 7—8 Jahre

Datum und Bildungszeit

1910 8 Jahre

Die luzernische Taubstummenanstalt.

Fiir diese Anstalt war die Dauer des Unterrichiskurses
von jeher ein rechfes Sorgen- und Schmerzenskind und sie
ist auch spifer als anderswo auf die einigermafien richtige
Linge ausgedehnt worden. An der Lehrerschaft hat es nicht
gefehlt, wie die nachfolgenden Schilderungen bezeugen:

1839. Der Kleine Rat schreibt: Die Aufnahme der Taub-
stummen hitte in der Regel zwischen dem 10. und 16. Alters-
jahr zu erfolgen und die Bildungszeit wire wenigstens auf
3—4 Jahre zu bestimmen ... Dadurch ist nicht ausge-
schlossen, daB nicht auch beim Vorhandensein besonderer
Umstiinde jiingere und iltere Zoglinge aufgenommen werden
konnen. Fiir die Bildungszeit ist der moglichst kiirzeste
Zeitraum angenommen worden und nur O6konomische
Griinde haben uns vermocht, denselben nicht linger zu
bestimmen.

1841/42. Griiter schreibt: ,, ... Will man die gesetz-
lich bestimmte kurze Lehrzeit von 1—4 Jahren beriicksich-
tigen, so diirfen die Erfolge des Unterrichts als befriedigend
anerkannt werden. Im Vergleich aber mit andern Anstalten,
wo die Lehrzeil fiir jeden Zbgling auf wenigstens 6 Jahre
verbindlich gemacht ist, wiirden wir jedenfalls zuriickstehn.

Wegen diesem Mangel von hinldnglicher Lehrzeit konnten
wir auch den erforderlichen Gang des Unterrichts nicht
beobachten.

Um den Taubstummen fiir den Zweck seines Daseins
moglichst zu erziehen, sollte ihm womdglich die Mund-
sprache beigebracht werden. Dieser Zweck kann aber nur
alsdann seine moglichste Vollkommenheit erreichen, wenn
dieselbe zur Hauptbasis des Unterrichts angenommen wird,
so daB der Taubstumme seine Gebirdensprache nach und
nach fallen 148t und zur Verstindigung durch die Mund-
sprache kann angehalten werden, Kann der Unterricht dann
einmahl auf dieses Fundament gebaut werden, so wird
derselbe nicht nur griindlicher und sicherer, sondern auch
schneller gedeihen.

Zur Losung dieser Aufgabe wird aber immerhin wenig-
stens 1 Jahr zur ausschlieBlichen Uebung der Lautsprache
erfordert, bevor der intellectuelle Unterricht kann begonnen
werden. Wo also die Dauer der Lehrzeit zu kurz zuge-
messen ist, kann dieser Jahrgang nicht gehorig durchgefiihrt
werden, sondern es muB die natiirliche Muttersprache des
Zoglings (die Gebiirdensprache) als Grundlage angenommen
und vermittelst derselben die intellectuelle Ausbildung so-
gleich beim Eintritt des Zoglings begonnen und fortgesetzt
werden. ...
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Ueberhaupt kann von einem Zeitraum von 4 Jahren kein
griindlicher und auf die erforderlichen Erziehungs- und
Bildungsregeln gefufiter Taubstummenunterricht ertheilt wer-
den. Die Erziehung muB anfangs den Menschen nehimen,
wie er ist, und der Lehrer muB zu ihm hinabsteigen
zu jenem Standpunkte, auf dem er sich befindet. Jeder
Lehrer wird hiervon das ZeugniB ablegen, daB auch voll-
sinnige Kinder auf einer ziemlich tiefen Stuffe des Erkennt-
nilvermogens stehen, obwohl ihnen doch durch das Gehdr
eine Menge Begriffe zuflieBen, schon bevor sie die Schule
besuchen. Und doch bringen sie es auf eine nur geringe
Bildungsstufe, wenn sie auch vom T7ten bis zum 14ten
Altersjahr den Unterricht genieBen,

Aber wie weit steht der Taubstumme hinter jenen zuriick,
Zu diesem muB der Lehrer in eine tiefe Kluft ginzlicher
GeistesfinsterniB hinabsteigen. Sein Ohr ist verschlossen,
und die Stimme des Lehrers prellt an demselben ab, wie
an einem Felsen. Seine Zunge ist gelihmt und sein Mund
offnet sich nur zu unverstindlichen Klagetonen.

Es bedarf daher schon eine lange Zeit, bis der Lehrer
dieser Ungliicklichen mit unséglicher Miihe zu jenem Licht-
punkt bringen kann, in welchem das vollsinnige Kind sich
befindet, welches noch keinen Unterricht genossei;

Auf dieser untersten Stuffe der Menschheit muB der
Lehrer dem Taubstummen eine ebenso niedere Basis be-
griinden und naturgemiB auch selber seine Bildung durch-
filhren, Aus den kleinsten, einfachsten und leichtfaBlichsten,
ja oft ganz unbedeutend scheinenden Anfangspunkten muf
er den Entwicklungsgang beginnen, mit reellen Gegenstidnden,
die dem Sinnenkreise des Zéglings zunichst liegen, und
was vor allem sein Auffassen und Aufmerken zuerst in
Anspruch nimmt.

Bei solchen Elementen muB er lange verweilen, damit
in denselben die Kraft des Zoglings erstarke. Auf solche
leichte Vorbegriffe, Vorkenntnisse und Voriibungen kann die
intellectuelle Bildung erst gegriindet werden. Die Natur
giebt nichts vor der Zeit, und nur durch allméhliges Weiter-
schreiten gewinnt der Unterricht wahre Griindlichkeit und
gesegnetes Gedeihen. Wenn ein solcher liickenloser Frzie-
hungs- und Unterrichtsgang schon eine so lange Zeit bei
Vollsinnigen in Anspruch nimmt, welche Dauer muB dann
erst der Taubstummenunterricht erfordern.

1851, Wenn das Unterrichtsziel nicht ganz erreicht
worden ist, so ist weniger die Anstalt selbst schuld, als
vielmehr die kurze Bildungszeit, da die meisten Eltern nach
dem 3. oder 4. Schuljahre ihre Kinder aus Scheu vor den
Kosten der Anstalt entziehen. Wenn das vollsinnige Kind
seine elementare Bildung in der Gemeindeschule kaum in
7 Jahreskursen erlangt, so ist begreiflich, daB das sinn-
beschrinkte Kind in 2 oder 3 Jahren seinen elementaren
Bildungskreis nicht abzuschlieBen vermag.

1866 dhnliche Klage . . . sie werden dann nicht so weit
gefordert, daB sie spiiter, wenn sie sich selbst iiberlassen
sind, mit Erfolg an ihrer Ausbildung arbeiten konnten. Sie
fallen bald wieder in ihren friiheren Stumpfsinn  zuriick
und werden ungliicklicher als zuvor.

1859 siehe Kap. VI, C, 2, Luzern, Autklirungsschreiben
der Anstaltskommission.

1863. Von 296 Zoglingen haben nur 78 die gesetz-
lichen 4 Schuljahre genossen. 103 Zoglinge sind weniger
als ein ganzes Jahr in der Anstalt gewesen !

1864. Ach du liebe Zeit! Einem taubstummen Kinde
die Lautsprache und namentlich die deutsche in 4 Jahren
beibringen zu kénnen, dazu braucht es von Seite des Zog-
lings mehr als nur menschliche Féahigkeiten und von Seite
des Lehrers nicht viel minder!

1871, Ueberall arbeiten die Taubstummenanstalten an
der Verbesserung des Taubstummenbildungswesens. Was
hauptsichlich angestrebt wird und als durchaus notwendig
iiberall erkannt wird, das ist die Vermehrung der Bildungs-
zeit fiir die Taubstummen, Zur Rechtfertigung der Forde-
rung geniigt es, daran zu erinnern, daB den Vollsinnigen
8 Jahre Unterricht eingeriumt worden sind, wihrend sich
die Taubstummen mit 4—6 Jahren begniigen sollen, da
doch nach dem Ausspruche des berithmten Direktors der
Taubstummenanstalt in Osnabriick, gegenwirtig wohl
der besten Deutschlands, der Taubstumme mit 6 Jahren
Bildungszeit sprachlich erst da steht, wo ein Tjdhriges voll-
sinniges Kind. Und woher kommt es, daB so viele Taubstumme
nach ihrem Austritte aus der Anstalt wieder versimpeln oder
doch nur sehr bescheidenen Gebrauch von der Sprache
(Mund- und Schriftsprache) machen? Daher, daB die Bil-
dungszeit nicht hinreicht, sie'so weit zu bringen, sich der
Sprache (Wort und Schrift) mit einiger Leichtigkeit und
Sicherheit und also auch gerne zu bedienen. Es gibt gegen-
wirtig- nur noch sehr wenige Taubstummenanstalten, die
weniger als 6 Jahre Bildungszeit haben, gerade die besten
haben und verlangen 7—10 Jahre, so z. B. Osnabriick
(unter Rofler), St. Gallen, Riehen, Ziirich, Bern,
wo Organisation und Methode vortrefflich sind und man
unter den zahlreich Angemeldeten nur die Fihigsten aus-
liest. Wir aber, die wir nicht auslesen kénnen, sondern
auch Schwachbegabte aufnehmen miissen, haben eine Bil-
dungszeit von fix nur 4 Jahren, die je nach Verhiltnissen
auf 6 Jahre ausgedehnt werden kann. Da miissen wir drin-
gend wiinschen:

Der Art. 38 des QGesetzes iiber das Volksschulwesen
mochte vom hohen Erziehungsrate in der Praxis im fiir die
Taubstummenbildung giinstigsten Sinne gehandhabt, resp.
kein Zogling, auch dermalen nicht, vor vollendeten 6 Jahren
Bildungszeit aus der Anstalt entlassen werden.

Mit dem Vorschlag war die Aufsichtskommission ein-
verstanden,

1874, Wenn also der Taubstummenunterricht kein aus-
gesprochen individueller sein kann und man so verschieden
gealterte Zoglinge hat, daB talentvollere aber wirklich nicht
cher als schwichere ausgebildet (relativ) sein kdnnen: um
wie viel notiger wire eine Fixierung der Minimalbildungs-
zeit auf 8 Jahre,

1875. Soll die Taubstummenanstalt ihre Zwecke an den
Zoglingen einigermaBen sicher und geniigend und nach-
haltig erweisen, so muB der Schulkursus im allgemeinen,
wie bei vollsinnigen Kindern auf 8 Jahre (also vom 7. oder
8. bis 15. oder 16. Lebensjahr) ausgedehnt werden. Die
gegenwartig vielerorts bestehende Beschrinkung des Unter-
richtskurses auf 6 Jahre ist als diirftiges Minimum zu be-
trachten,

Die Klage iiber die geringen und voriibergehenden Er-
folge unserer Taubstummenanstalt haben vornehmlich in
dieser Verkiirzung ihren Grund. Zudem sollte die Bean-
spruchung der Zoglinge fiir hiusliche und Gartenarbeiten
die Verfolgung des Hauptzweckes nicht beeintrichtigen,

1883. Afls ein Beispiel, auf was fir Widerstinde die
Durchfiihrung auch nur eines vierjihrigen Kurses stiefi, diene
das folgende behordiiche Schreiben :

GroB-Wangen, den 17. Okt. 83.
An den Tit. Erzichungsrat des Kis. Luzern.
Tit.
Die Direktion der Taubstummenanstalt Hohenrain
fordert uns auf, den taubstummen Knaben Ant. Fich-
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holzer von hier, geb, 12. Jan. 1867, unehelicher Sohn der

Louise Eichholzer, auf 22. dies wieder dieser Anstalt
zu libergeben.

Wir erlauben uns beziiglich der Angelegenheit folgende
Bemerkungen:

1. Der Knabe wird am 12. Jan. 84 das 17, Jahr er-
reichen, hat 3 Jahreskurse in der Anstalt Hohenrain mit
gutem Erfolg durchgemacht und ist in den Unterrichts-
fichern, welche in den obern Gemeindeschulklassen be-
handelt werden, soweit vorgeschritten, als der Schiiler von
14—15 Jahren, welcher die Gemeindeschule verlaBt.

2. Derselbe ist v6llig arm und muf alles, was auf ihn
verwendet wird, von der Armenverwaltung aus Steuern
bestritten werden. Ftwas anderes als ein Handwerker oder
Landarbeiter wird der Knabe nicht, mag man beziiglich der
Schulbildung an ihm herum experimentieren und Geld fiir
ihn verwenden, so viel man will, taubstumm und in seiner
Lebensbestimmung sehr beschrinkt wird er bleiben, dazu
hat ihn sein Organismus bestimmt. Und wenn er noch
mehrere Jahre in den Schulen herumrutschen wiirde, so
muB er endlich doch, wenn moglich, einen Beruf und die
Handarbeit erlernen. Die Lehranstalt macht keinen Berufs-
und Arbeitsmann aus, ihm.

Bereits 17 Jahre alt, ist hohe Zeit, daB der Knabe Hand-
arbeit erlerne, sei’s Landarbeijt, sei es ein Handwerk. Was
fiir 1 Jahr der Taubstummenanstalt verausgabt werden muB,
reicht beinahe hin, den Lehrlohn fiir ein Handwerk zu
bestreiten.

3. Man lasse ihn noch 1-3 Jahre in Hohenrain,
verwende noch 4—600 Fr. aus der Armenkasse fiir ihn:
er wird trotz Schulkenntnissen als der gleiche unbehiilfliche
Mensch aus der Anstalt treten. Arbeiten und den Lebens-
unterhalt erlernen mufBi dieser arme Knabe, aber in der
Anstalt Hohenrain lernt er dieses nicht. Wir beabsichti-
gen, den Knaben ein Handwerk erlernen zu lassen, sofern
er Lust und Anlage dazu hat,

4. Wir konnen hier noch eine weitere Bemerkung nicht
unterdriicken: DaB fiir Erziehung und Unterricht bildungs-
fahiger Taubstummer von Staats- und Gemeindeorganen
etwas getan werde, dagegen Bt sich nichts einwenden.
Allein man bedenke auch, daB hierin richtiges MaB gehalten
und die Gemeinden nicht zu stark belastet werden. Man
verwendet fiir die notdiirftigste Schulbildung armer Taub-
stummen grofie Summen und doch bleibt der Zogling sein
Leben lang ein zuriickgesetzter, beschrinkter Mensch. Fiir
einen andern bildungsfihigen Jiingling, welcher mit allen
Sinnen gehdrig begabt ist, und der menschlichen Gesell-
schaft dereinst niitzlich werden kann, wird aber gar nicht
gesorgt. Hier liegt ein Widerspruch.

Unsere Bemerkungen schlieBend, stellen wir bei Ihnen,
Hochgeehrte Herren! das Gesuch, Sie wollen durch Ihre
Verfiigung den Ant. Eichholzer von fernerem Eintritt
in die Taubstummenanstalt suspendieren.

Indem wir Thre Eutscheidung gewirtigen, zeichnen mit
aller Hochachtung

Namens des Gemeinderats
(folgen Unferschriffen vom Prisidenten
und vom Schreiber,)

1898, Denken in der Lautsprache, Vorstellen der Zahlen-
verhiltnisse, Suchen, resp. Finden der Operation ist und
bleibt fiir unsere Viersinnigen eine schwere Sache, braucht
Zeit, darum stets der Ruf nach Erweiterung der Schulzeit,
um etwas zu leisten,

1899, Im Juli wird die Lehrerschait vom Erziehungsrat
angefragt wegen Erweiterung der Schulzeit von 4—6 auf
5—7 Jahre.

1906. Jedes definitiv aufgenommene Kind hat in der
Regel 7 Jahre in der Anstalt zu verbleiben. Entlassungen
vor Zuriicklegung des 7. Schuljahres kann nur der Erzie-
hungsrat bewilligen.

Vor Absolvierung simtlicher Klassen muB kein Kind
entlassen werden, auch wenn es das fiir Entlassung aus der
Primarschule maBgebende Alter hat.

Datum und Bildungszeit Datum und Bildungszeit

1840 . 1—4 Jahre 1877 . 5—06 Jahre
1853 . 2—4 1899 . 6—7 ,,
1864 . 4 T 1910 . 6—8 ,,
1869 . 4—0 (wenigsteas 42 Sehalwochen)

St. Gallen.

1862/63. Die Entwicklungsstufe der neuen Kinder ist
eine so tiefe und die angenommene Bildungszeit eine so
kurze (6 Jahre), daB wir unter diesen Verhiltnissen an unsere
Schiiler nie den MaBstab einer guten Volksschule legen
konnen.

1911. Biihr hilt ein 9. Schuljahr fiir sehr erspriefilich
als Ersatz des Fortbildungsunterrichts.

Datum und Bildungazelt Datum und Bildungszelt
1858 67 Jahre 1872 7—8 Jahre

Datum und Bildungszeit

1886 8 Jahre

Locarno.
Datum und Bildungszeit

1910 8 Jahre

Die waadtlidndische Taubstummenanstalt."

1815. Konrad Nif — nachdem er von seinem Unfer-
richtsplan gesprochen —:

Ich glaube, dabei vorausseizen zu miissen, daB die Zog-
linge wenigstens eine Zeit von 4—5 Jahren unter meiner
Leitung stehen werden, und ich halte auch bei nur ge-
wohnlichen Fahigkeiten diese Zeit fiir hinreichend, einen
taubstummen Zogling in den gewdhnlichen Fichern des

. Untetrichts: Rechnen, Mathematik, Zeichnen, Sprache usw.

dahin zu bringen, daB er einem Beruf, der ihm vermoge
seiner Organisation zuginglich ist, sei es als Kiinstler, als
Handwerker u. dgl. brauchbar sein wird. GenieBt er freilich
noch lingere Zeit meine Unterweisung, dann kann er auf
eine hohere Stufe der Ausbildung erhoben werden.

1816. Néf schreibt nach Basel, als man einen dor-
tigen Taubstummen bei ihm unferbringen will:

Fg ist absolut notwendig, ihm — anstatt 3 — 4 bis
5 Jahre zu bewilligen. Ich nehme kiinftig keinen Zogling
mehr an, der nicht 6 Jahre in der Ansfalt bleiben kann.
Die Aufgabe ist zu groB, um dieselbe vollkommen in
weniger Zeitfrist 16sen zu koénnen, (Der befreffende Taub-
stumme hat dann [ferten finf Jahre besucht)

1827. Die gewohnliche Dauer des Aufenthaltes im, In-
stitut ist auf 6 Jahre bestimmt. Die Eltern oder deren Ver-
treter verpflichten sich, die Kinder nicht ohne Erlaubnis des
Schulkollegiums zuriickzuziehen. Der Vorstand kann die Zu-
riicksendung eines Schiilers vor Ablauf der 6 Jahre verlangen,
wenn er denselben als geniigend unterrichtet betrachtet, oder
aber als unfihig, dem vorgeschriebenen Unterricht zu folgen.

1841/47. Die Dauer seines Aufenthaltes hingt von sei-
nen Fortschritten und seinen Umstinden ab.
Datum und Bildungszeit Datum und Bildungszeit

1815 . 45 Jahre 1827 . 6 Jahre

1896. Vier Kinder sind vorzeitig ausgetreten, was sehr
beklagenswert ist, denn sie werden in Unwissenheit zuriick-
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fallen, wenn man sich nicht alle Tage wenigstens 1 Stunde
mit ihnen sprachlich beschiftigt. Die vorausgegangene Miihe
ist verloren, das Kind wird seiner Familie oder Gemeinde
zur Last fallen und sich selbst zur Qual sein.

1912, Es kommt vor, daB Eltern ihre Kinder vorzeitig
wegnehmen. Wie konnte solchen Willkiirlichkeiten begegnet
werden? Eltern meinen, die Anstalt kodnne Wunder tun und
ihren Kindern die Intelligenz verschaffen, welche sie nicht
besitzen. Solche Fille entmutigen den Lehrer,

Gerunden.
Datum und Bildungszelt

1901—1910 . 7 Jahre

Ziirich.

1811, Ulrich schreibt am 19. April an Basler Taub-
stummenfreunde, die in wm Rat wegen eines zu erziehenden
Taubstummen angingen :

Ein mit vorziiglichen Anlagen begabter Zogling kann
in Zeit von 6 —7 Jahren sich schon so viele Sprachkennt-
nisse und Sprachfertigkeiten erwerben, als er zu seinem
Fortkommen in der Welt und zur Erlernung auch anderer
Kenntnisse notig hat. Ein mittelmaBiger Kopf braucht schon
ein paar Jahre mehr. Ueberhaupt kann die Dauer des Unter-
richts nur nach dem Grad der Kultur bestimmt werden,
den man verlangt, oder den ein gegebenes Subjekt fiir die
Tage, in welchen er sich befindet, und nach seiner beson-
dern Bestimmung bedarf.

1830. Scherr: Wenn bemittelte Eltern oder groB-
miitige Menschenfreunde den talentvollen Taubstummen auf
cine Bildungsstufe bringen wollen, die zu héheren geistigen
Geniissen befihigt und zugleich die Mittel zur eigenen Fort-
bildung darbietet, so ist es erforderlich, daB nach den 6 Jah-
ren des Elementarunterrichtes noch wenigstens 4 Jahre einem
eindringlichen Studium der Sprache gewidmet werden. In
den ersten 6 Unterrichtsjahren kommt nidmlich kein Taub-
stummer so weit, um nur Schriften, wie die von Christoph
Schmid und Krummacher mit rechtem Verstindnis und
mit GenuB zu lesen. '

1843/44. Ein Zogling trat sehr jung ein und konnte
daher iiber 11 Jahre hier bleiben. Folge: er sieht mit auBer-
ordentlicher Leichtigkeit ab und seine Stimme hat so viel
Wohlklang, daB er von jedermann verstanden werden kann.

1846, Die Regel ist 6—7 Jahre.' Wenn aber Kinder
manchmal auch schon im 8.—09. Lebensjahr ins Institut
kommen, so bleiben sie 8—9 Jahre daselbst, da es Landes-
gesetz ist, vor dem 106. Jahre nicht zu konfirmieren.

1848, Schibel wiinscht 8—10 Jahre Bildungszeit.

1878. Um den Taubstummen dem Hérenden néher zu
bringen, sei mit einer 8jihrigen Bildungszeit nicht gedient,
dieselbe soll auf 10 Jahre ausgedehnt werden. (Schibel)

1888: Das neue Schulgesetz, das u.a. auch die obli-
gatorische Schulzeit von 6 auf 8 Jahre erhdhen wollte, wird
abgelehnt.

1896. Kull: Die normale Bildungszeit der Taubstum-
men ist derzeit auf 6 Jahre festgesetzt und sie kann, wenn
man die Aufgabe des Taubstummenunterrichts ins Auge
faBt, unmoglich eine kiirzere sein.

1898/99. Derselbe: Wenn Zoglinge austreten, gibt sich
der Lehrer Rechenschaft iiber das Resultat seiner Bemii-
hungen und tut es vielfach mit dem Gefiihl, daB auch ein

Aufenthalt von 8 Jahren in einer Anstalt noch zu kurz ist.
Begabtere Kinder konnen freilich in dieser Zeit, die als das
zuldssige Minimum zu bezeichnen ist, so weit gebracht
werden, daB man sie ruhig entlassen kann. Was sie gelernt,
sitzt so fest, daB die weitere Ausbildung durch das Leben
unter Vollsinnigen von selbst gefordert wird. Allein wie
viel Schwache miissen wir entlassen, bei welchen die Ge-
fahr groB ist, daB ohne fortgesetzte Anleitung rasch vieles
vergessen werde und der Geist mangels planméBiger Weiter-
bildung sich nicht fernerhin harmonisch entwickle.

1908, Derselbe: Der pidagogisch gewiB berechtigten
Forderung (Minimum der 8jihrigen Schulzeit) wurde bei
uns durchaus nicht iiberall entsprochen, noch in den Jahren
1889 und 1895 hatte manche Anstalt noch damit zu kiimp-
fen, daB man ihr die taubstummen Schiiler schon nach 3
und 4 Unterrichtsjahren wieder wegnahm; wenn irgendwo,
so war in solchen Verhiltnissen der Taubstummenunterricht
die reinste Sisyphusarbeit fiir Lehrer und Schiiler zugleich.

1917. Die Schulzeit dauert mindestens 8 Jahre. Sie en-
digt frithestens mit dem Schuljahre, in welchem das 15. Al-
tersjahr zuriickgelegt wird, fiir protestantische Zoglinge ge-
wohnlich mit der Konfirmation.

1927 wurde von der Regierung gestattet, ein 9. Schui-
Jahr anzufiigen.

Datum und Bildungszeit Datum und Bildungszeit

1830 . . 5 Jahre 1875 . . 8 Jahre
LB3T . a5 61y 1916 v .8 4
18063 . . 6 , ,in einzelnen Fillen bis 10,

2, a. Tagesordnungen.

Vorbemerkung : Ueber diesen Punkt hat sich nur wenig
und nur in weit auseinander liegenden Zeitrdumen Stoff
gefunden. Die meisten dieser Anstalten, die ja stefs zu den
pStillstern im Lande“ gehdrten, gaben ifren gewdhnlichen
Tageslauf nicht oder nur in spérlicher Weise dffentlich be-
kannt, in der richtigen Annahme, das sei fiir die Allgemein-
heit von geringem Interesse. Fiir Erzieher und Menschen-
Jreunde ist es jedoch nie unwichtie, in welcher Weise sich
ein Anstaltsleben duferlich abspielt.

Aarau

1836/37. Der eigentliche Unterricht im Schulzimmer
beginnt schon, sobald die Zoglinge morgens um 5 Uhr
aufgestanden sind, und wird, wenn sie um.7 Uhr ihr Friih-
stiick genossen haben, von 8—11 Uhr fortgesetzt. Nach
dem darauffolgenden Mittagessen dauern kdrperliche Bewe-
gungen, Spiele, Spaziergiinge, gymnastische Uebungen, kleine
Arbeiten im Garten bis 3 Uhr, wo dann abermals Lehr-
stunden bis 6 Uhr folgen, mit Vesper nachmittags 4 Uhr,
und sie darauf fiir den Tag Feierabend machen, zu Nacht
speisen und sich umher tummeln. Um 8 Uhr legen sie sich
schlafen.

1838/89. Friih nach 4 Uhr im Sommer, im Winter aber
auch um 5 Uhr verlassen sie ihr Nachtlager, kleiden sich
und gehen an ihre Beschiftigungen. Lehrer und Schiiler
genieBen nach 6 Uhr ihre Morgensuppe, worauf fiir alle
eine halbe Stunde zur geselligen Unterhaltung frei bleibt.
Dann nehmen die strengeren Schularbeiten ihren Anfang,
die bis 11 Uhr dauern. ... Das Mittagessen um 11 Uhr und
eine darauffolgende dem Spiel geweihte Erholungsstunde
im Freien unterbricht diese Beschiftigungen, welche am
Nachmittage wieder bis 4 Uhr forigesetzt werden. Dann,
nach GenuB eines leichten Abendbrots, geht es an Garten-
arbeiten und andere Leibesbewegungen. Eine Stunde spiter
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begibt sich Alles zur néchtlichen Ruhe, Lehrer und Schiiler

in demselben gerdumigen und luftigen Schlafsaal beisammen.

1846/47. Tiglich 6—7 Stunden Schulunterricht.

1850. (Sept. bis Okt. aufgestellt) '/s vor 5 im Sommer,
!/ vor 6 im Winter Aufstehen. Morgenandacht im Lehr-
zimmer. Hernach Hausarbeiten. Friihstiick um 6 Uhr im
Sommer, um 7 Uhr im Winter.

Unterricht sommers um 7, winters um 8 Uhr, immer
bis 11 Uhr.

Mittagessen um 11 Uhr, Nachher hiusliche Geschifte
oder Gartenarbeit, bei schlechter Witterung und im Winter
passende Spiele. Im Sommer von 1—4 Uhr Garten- und
Feldarbeiten, bei schlechter Witterung und im Winter Schule.
Von 4'fa bis 6 Uhr Arbeiten oder Turniibung, fiir die
Middchen Handarbeiten.

Im Sommer von 7—7': Uhr Baden, Spazieren oder
Spielen, im Winter technische Hausarbeilen im Zimmer.
71/z Uhr Nachtessen, nachher hiusliche Verrichtungen. Um
8!/> Uhr gemeinschaftliche Abendandacht und Zubettgehen,

1876/78. Auistchen im Sommer um 5 Uhr. Hausge;
schifte. Um 7 Uhr zum EBtisch, ,,worauf ein méchtiger Top
voll unabgerahmter Milch dampft, die eigenen Kiihe im
Stall haben sie geliefert". :

8—12 Unterricht — Mittagessen — Bewegung in freier
Luft. Nachmittags 2 Schulstunden, dann Landarbeit. 7 Uhr
Abendessen, Herumtummeln im Freien. Abendandacht. 8
und 9 Uhr zu Bett.

1889/90. Waochentlich 32 Unterrichtsstunden, vormit-
tags 4 und nachmittags 2.

Zofingen.

1837/42. Der tigliche Unterricht umfaBt in der Regel
7—8, an Sonntagen gewdhnlich 2—3 Stunden, wochent-
lich also 44—51.

1839/43. Wie oben. Die iibrige Zeit zu Feld-, Garten-
und Hausarbeiten und Erholung.

1865. 5 Uhr Aufstehen. 6/ Uhr Friihstiick, 7—11 Uhr
Unterricht mit 10-Uhrbrot. 11—1 Uhr Mittagessen, héus-
liche Arbeiten, Freizeit. 4—*!/27 Uhr Arbeitsunterricht. 7 Uhr
Nachtessen, 9 Uhr ins Bett. Im Winter dieselbe Ordnung,
nur 1 Stunde spiter aufgestanden und am Nachmittag 3 Unter-
richtsstunden,

1877: 6 Stunden Unterricht, 3 Stunden Arbeit, im Winter
2 Stunden. Aufstehen im Sommer um 5%, im Winter um
6!/s Uhr. Ins Bett um 9 Uhr im Sommer, um 8!/z Uhr im
Winter, die jiingern und schwichern eine halbe Stunde
friiher.

1890. Im Sommer:
5'/,— 6%/ Uhr Aufstehen, Hausgeschifte.

6'/e— T7': , Friihstiick, Morgenandacht, Hausgeschifte.
TYe—11Y2 ,, Schulunterricht mit Pause um 9'/z Uhr.
11'e— 1's , Mittagessen, Hausgeschifte, Spiel.
1'/e— 3!z ,, Unterricht (Mittwoch und Samstag Arbeit).
31— 4'/3 ,  Abendbrot und Spiel.
4'/3— 6'/s , Hand-, Feld- und Gartenarbeit.
6t— T » Vorbereitung fiir die Schule.
7 —9 » Nachtessen, Abendandachf, Spaziergang
oder Unterhaltung, Schlafengehen.

Im Winter: '

6'/s— 7  Uhr Aufstehen,

7 — 8 y- Friihstiick etc.

8—12  Uhr Unterricht mit Pause um 10 Uhr.

12—:.2 ,» Mittagessen etc.

2— 4 , Unterricht.

4.5 , Abendbrot und Spiel.

5— 17 ,, fiir die Médchen Handarbeit, fiir die Kna-
ben Handfertigkeitsunterricht.

7— 8!/s ,, Nachtessen, Abendandacht, Vorbereitung fiir

die Schule, Unterhaltung (Mitteilung von
Tagesereignissen etc.), Schlafengehen.

Riehen,
1839. Tiglich 7 Stunden Unlerricht.

1841, Unsere Zoglinge stehen, nachdem die Knaben
von dem Aufsicht habenden Lehrer, die Médchen von der
Arbeitslehrerin geweckt sind, um 5 Uhr auf, machen ihre
Betten, waschen und kimmen sich und ziehen sich darauf
vollstandig an.

Sobald die Zoglinge den Schlafsaal verlassen haben,
werden die Fenster durch die Hausmagd gedifnet und das
Reinigen und Qrdnen der Betten besorgt. — Die Zoglinge
begeben sich in ihr Lehrzimmer zum Morgengebet. Darauf
werden sie mit Lernen ihrer Aufgaben fiir die Schule be-
schiftigt, :

Um 7 Uhr wird gefriihstiickt. Nach dem Friihstiick
haben die Bediensteten eine kurze Andacht, wo die Taub-
stummen anwesend sind.

Um /28 Uhr beginnt der Schulunterricht mit einer
kurzen Andacht, wobei jeder Lehrer sich nach dem Sprach-
vermogen seiner Schiilerklasse Spriiche oder auch Lieder-
verse aus Stern’s erstem Spruchbuche zu Grunde legt, die
von den Schiilern auf die nichstfolgende Morgenandacht
auswendig zu lernen sind.

Von !/:8 bis /210 Uhr ist Schulunterricht, ‘dem folgt
eine freie halbe Stunde, in welcher den Kindern ein Brot
gereicht wird, das sie bei Erholung im Hofe oder Garten
genieBen diirfen.

Da in den drei Wintermonaten erst um '/26 Uhr auf-
gestanden und um /28 Uhr gefriihstiickt wird, so Fillt fiir
diese Zeit die oben bemerkte Erholung zwischen der Schule
sammt dem Morgenbrote aus, ;

Von 10--12 Ulr wird der Unterricht fortgesetzt. —-
Um 12 Uhr wird zu Mittag gegessen. Nach dem Mittag-
essen haben die Zoglinge mit Ausnahme der drei Winter-
monate, wo die Schule von 1 bis 4 Uhr wihrt, bis '/22 Uhr
frei. Sie begeben sich unter Aufsicht in den Garten, woselbst
sie mit Spielen unterhalten werden.

Abwechslungsweise werden in dieser freien Zeit einige
Knaben und Midchen mit hduslichen Arbeiten, die ihnen
die Hausordnung anweist, beschiftigt.

Von !/22 bis 5 Uhr ist Schulunterrichf. Nach dem
Unterrichte essen sie ihr Abendbrof, womoglich mit Obst.
Darauf machen sie entweder einen belehrenden Spaziergang,
oder sie turnen, baden, spielen. Die iibrige Zeit bis zum
Nachtessen wird bei den Knaben mit Lernen oder Car-
tonage-, Holz-, Feld- und Gartenarbeiten zugebracht, Die Mid-
chen dagegen haben Unterricht in den weiblichen Arbeiten.

Um Y28 Uhr wird zu Nacht gegessen, worauf eine
kurze Andacht folgt, wie nach dem Friihstiick. Nach der-
selben erholen sich die Kinder im Hofe oder Garten, im
Sommer bis zur Nachtzeit — im Winter begeben sie sich
nach dem Nachtessen und der Andacht fiir die Bediensteten
in ihr Schulzimmer, von wo aus sie nach dem Gebete zu
Bette gefiihrt werden. Die iltern Médchen diirfen ebenfalls
in dieser Zeit abwechslungsweise, je zwei, in der Kiiche
zur Beihiilfe verwendet werden.
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Der Samstagnachmittag wird bei guter Witterung zu
einem groferen Ausgange benutzt,

Am Sonntag werden die Zoglinge in die Vormittags-
Kirche gefiihrt (fiir Lebhafte eine qualvolie Stunde, die ihnen
den Sonntag grofitenteils verdorben hat). Des Nachmittags
von 1—2 Uhr hat jede Klasse ihre eigene Erbauungsstunde
in der Schule. Nach derselben wird bei guter Witterung
wieder ein Ausgang gemacht. Den Abend bringen die
grofiern Zoglinge mit Lesen niitzlicher Biicher zu und die
Kleinen werden vom Aufsicht habenden Lehrer oder einem
groBeren Schiiler durch Erzihlen unterhalten,

1849. Im Winter Aufstehen um 53/4 Uhr. Vor dem Friih-
stiick /2 Stunde Memorieren, ebenso Mittags 11/2—2 Uhr.

1851. Der Unterricht dauert tiglich 6 Stunden, 3!/> bis
4'/; Stunden sind fiir Essen und die Erholung, 2 Stunden
fiir Gymnastik und Handarbeit festgesetzt.

1853. Winterhausordnung :

Aufstehen 53/s Uhr, sich und die Betten reinigen, die
Aufgaben fiir den Vormittag memorieren. — Friihstiick
7 Uhr, /28 bis 8 Uhr hiusliche Geschifte. :

8—12 Uhr Schule (10 Minuten fiir 10Uhrbrot), 12 Uhr
Mittagessen,

12'/e—1'/2 Uhr Beschafhgung in Haus, Schule und
Kiiche,

1/s2—2 Uhr Memorieren fiir den Nachmittag.

2—4 Uhr Schule, 4—5 Erholung, 5—8 Arbeit. 8 Uhr
Nachtessen und Andacht, 9 Uhr zu Bett,

Sommerordnung (Abweichungen):

53/4 bis 6'/e Uhr Memorieren, 7.40 Schulbeginn, nach
2 Stunden !/ Stunde frei, 10—12 Schule.

1859 berichtet J. Litscher (Hohenrain) iiber folgende
Tagesordnung in Riehen:

Morgens 5'/z Uhr im Sommer und 6/« Uhr im Winter
wird mit der Hausglocke das Zeichen zum Aufstehen ge-
geben, Die Zoglinge werden von den im Schlafsaale schla-
fenden Lehrern geweckt. Waschen, Betten.

6—'/27 Uhr Memorieren. Dies geschieht laut und unter
Aufsicht. Wihrend dieser halben Stunde werden die Auf-
gaben gelernt. In der iibrigen Zwischenzeit wird das Lernen
nicht gestattet.

7 Uhr gemeinschaitliches Friihstiick. Dieses besteht (fiir
die Kinder) wochentlich 4mal in Kaffee und Brot und 3mal
in Suppe.

8— 10 Uhr Unterricht, 10 — 10/ Pause, wihrend welcher
jedes Glied der Familie ein Stiick Brot verzehrt.

12 Uhr Mittagessen. Dieses besteht in Suppe, wochent-
“lich 4mal Fleisch, Gemiise, Brot und Wasser. Sonniag
Mittag bekommt jedes Kind ein Glas Wein, (Zu meiner
Zeit war das lingst abgeschafft)

12-—-2 Uhr Erholung und schriftliche Arbeiten. —
2—4 Uhr Unterricht,

4 Uhr Abendbrot. Dieses besteht das ganze Jahr in
einem Stiick Brot mit frischem oder geddrtem Obst. —
4—5 Erholung.

5—8 Uhr Arbeit, die Méadchen unter der Anleitung
und Aufsicht der Lehrerin, die Knaben unter der eines
Lehrers. Die Arbeiten der Knaben sind: Holzriisten, Land-
und Gartenarbeit, Gemiisezuriisten, Korbflechten, Verfertigung
von Finken und Buchbinderarbeiten fiir den Bedarf der
Familie, Wenn ein Knabe Lust zum Schuster- und Schneider-
handwerk zeigt, so wird er wihrend der Arbeitszeit den
Handwerkern in die Lehre gegeben.

8 Uhr Nachtessen. Es wird Suppe und Brot, oft auch
Gemiise aufgetischt. Nachher Nachtgebet und Schlafengehen.

Alle Mittage und Abende werden die Kleider, am Montag
die Schuhe besonders visitiert. Was des Flickens bedarf,

-wird sogleich den Handwerkern tibergeben. — Alle Sonn-

tage morgens werden die Werkfags- und alle Montage
morgens die Sonntagskleider gereinigt.

Mittwoch und Samstag abends waschen sich die l(mder
die Hilse mit warmem Wasser und reinigen den Kopf mit
Kiammen. Alle drei Wochen FuB- oder FluBibad.

Alle Sonnlage Kirchenbesuch und Spaziergang oder
Unterhaltung. (fa, dieser Kirchenbesuch war fiir uns gehorlose
Kinder eine Qual, eine lange Stunde ftotlichster Langeweile,)

Der Samstagnachmittag wird zur Arbeit verwendet. Vor
und nach der Schule und Arbeit wird ein Gebet, das die
Zbglinge nachsprechen, verrichtet,

_Diese Tagesordnung wird auf die Minute eingehalten,
wie iiberhaupt eine musterhafte Disziplin,

1875. Unterricht von 8—10, 10%/s—12%/; und 2—4 Uhr.

1902/03. Als modernes Gegenstiick zum Jahr 1841 —
siehe oben — maogen folgende Mitteilungen Heufers un-
sern Riehenbericht beschiliefen :

. Wir deuteten an, daB viele Eltern den Taubstummen~
anstalten MiBtrauen entgegenbringen. Und zwar geht dieses
nicht selten so weit, daB sie ihnen die Kinder gar nicht
anvertrauen wollen, oder erst dann, wenn man ihnen ant-
worten muf3: Zu spit! — Die Kinder wiirden in den Taub-
stummenanstalten schlecht behandelt. Das ist der erste Vor-
wurf, Der zweile redet von ungeniigender Pflege. Es ist
beiden nicht leicht zu begegnen. Sie halten sich in der
Regel versteckt. Wir sehen aber an ihren miBlichen Folgen,
daB sie immer noch kriftig sind. Auf der andern Seite
bedauert man die jungen Lehrer, die in die Taubstummen-
anstalt verschlagen werden. Man glaubt, sie treten in ein
freudeleeres Leben ein. Solchen Ansichten gegeniiber wird
Aufklirung zur Pflicht. Es sei uns gestattet, das Lebert und
Treiben in unserer Anstalt in groBen Ziigen zu zeichnen.
Man urteile dann. 3 i

Es ist am Morgen frith. Wir betreten die Schlafsile
der Knaben. Licht und Luft und Raum sind in Fiille vor-
handen, Auch an Ueberwachung fehlt es nicht: Die Lehrer
teilen die Schlafriume der Zoglinge. Friedlich schlummernd
liegen die Schlifer da. Doch nun édndert sich das Bild.
Der aufsichthabende Lehrer beginnt sein Tagewerk. Er
stampft ein paarmal kriftig auf den Boden. Aus allen Betten
krabbelt’s heraus und fihrt eilig in die Kleider, Der Kleine
hier hatte eine zirtliche Mutter. Sie lieB es sich nie nehmen,
ihn eigenhidndig zu bedienen. Ihre Stelle vertritt nun einer
der grofleren IKKnaben. Aber nicht mehr allzulange. Selbst
ist der Mann! Dieser 1obliche Grundsatz tritt so bald. als
moglich in sein volles Recht.

Jetzt geht’s hinunter ins Waschzimmer, um sich Reini-
gung angedeihen zu lassen. Wasser und Seife werden nicht
gespart. Jener ziemlich groBe Junge mochte das Verfahren
gern abkiirzen. Allein der unheimliche Scharfblick des Leh-
rers, ein Scharfblick, den lange Uebung im Verein mit
genauer Bekanntschaft erzeugt, hat ihn bereits entdeckt. Er
lernt seine Wasserscheu iiberwinden.

Darauf werden die Belten gemacht.” Auch hiebei sind
natiirlich die groferen den kleineren behiililich, Dann sam-
melt sich die ganze Schar vor dem- Lehrer, Geht in das
Wohnzimmer! heit es, und als Echo schallt zuriick: Wir
sollen in das Wohnzimmer gehen! Unsere Zéglinge haben
grundsitzlich jedes an sie gerichtete Wort zu wiederholen.
Sie sollen zeigen, daB sie es verstanden haben Sie sollen
auch so viel als moglich sprec:hen

Im Wohnzimmer wird ein Bibelspruch an die Tafel
geschrieben. Die kleineren Schiiler prigen sich ihn ein,
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den grofieren wird er auflerdem mit wenigen Worten erklirt.
Ein kurzes Gebet schliefit sich an.

Nun ldutet es zum Frithstiick. Es wird im groBen Speise-
saal von allen Hausgenossen gemeinsam eingenommen und
besteht unabdnderlich aus Kaffee mit viel Milch nebst einem
wihrschaften Stiick Brotf. Eine kurze Andacht der Erwach-
senen — dann geht’s mit Emsigkeit an die héduslichen
Arbeiten. Es gibt viel zu tun. Haben wir doch drei Hiuser:
eins fiir die Knaben, eins fiir die Middchen und zwischen-
drin das Schulhaus. Jedes Kind, auch das kleinste, hat sich
irgendwie niitzlich zu machen und mit der wachsenden
Kraft und Geschicklichkeit werden die Anforderungen hoher
gespannt,

Zur Abwechslung begeben wir uns ins Reich der Mad-
chen. In der Kiiche wird das Geschirr gereinigt. In allen
tibrigen - Riumen werden zundchst die Wischer = gefiihrt.
Jenes groBe Midchen putzt die Lampen. Andere fangen
an, die Tische zu decken. Die aufsichthabende Lehrerin
geht -iiberall nach. Ein paar Médchen kommen daher und
melden: Wir sind fertig im Schlafsaal! — Ich will nach-
schauen! lautet die Antwort! — Die Betten stehen schén
gerichtet, die Decken sind glatt angezogen, die Zimmer-
ecken tadellos herausgewischt. Ein Wort des Lobes wird
darum- nicht gespart und vergniigt ziehen die Kleinen ab.

Nach- getaner Arbeit ist Sammlung im Wohnzimmer,
Wenn die Zeit es erlaubt, werden die Hefte noch aufge-
schlagen und das am vorigen Abend Erlernte noch etwas
fester eingeprigt. Ein Viertel nach acht ldutet es zur Schule.
Der Unterricht dauert am Vormittag 4, am Nachmittag
2 Stunden. Am Mittwoch wie am Samstag ist der Nach-
mittag frei. Nach jeder Stunde treten die Schiiler ein paar
Minuten aus. Eine grofere Pause wird eingeschaltet nach
der zweiten Stunde am Vormittag. Da wird auch ein Stiick
Brot in Empfang genommen und verzehrt,

Vom. Unterricht lieBe sich recht viel sagen. Doch ist
hier nicht die richtige Gelegenheit, niher darauf einzugehen.
Unser Augenmerk ist darauf gerichtet, den Kindern das
zuit geben, was ihnen fehlt: die Sprache ..

Trotz mannigfacher Abwechslung wird aber manch einem
kleinen Schiiler der Vormittag recht lang. Liutet es bald?
Diese Frage wird in der untersten Abteilung gegen Mittag
oft gehort. Endlich erschallt die Mittagsglocke. Die Haus-
bewohner grofi und klein sammeln sich im Speisesaal um
die dampfenden Schiisseln und bald ertont emsiges Ge-
klapper von Loffeln und Tellern, Das Essen ist eine IKopi-
arbeit, sagte unser braver Pius B. einst und nahm sich
der Sache mit Eifer und Ernst an. Das tun iibrigens alle,
Von so vielen Kindern wird uns bei der Aufnahme gesagt,
daB sie dieses oder jenes Gericht nicht mochten. Nach
wenigen Tagen sind aber alle willkommen. Hunger und
fleiﬁige Arbeit kochen gut. Zudem wichst jedem die EBlust
im- groBen Strom der Menge.

Der Speisezettel weist fiinf- oder sechsmal in der \‘(/oche
Fleisch auf. Gemiise liefert uns der grofie Garten. Unge-
sittigt steht niemand vom Tisch auf. Das vielerorts beliebte
Strafmittel, fiir irgend einen Fehler eine Speise zu entziehen,
wird bei uns nicht angewendet. An Sonntagen und sonst
bei festlichen Gelegenheiten gibt’s ausgesuchteres Essen.
An seinem Geburtstag hat jeder Zogling seinen Platz am
Tische der Hauseltern und der Lehrerschaft.

Nach dem Mittagessen- ist freie Zeit, bis die Schule
wieder beginnt. Langeweile wandelt keines an, dafiir ist
wohl gesorgt. Wir haben einen grofien, zum Teil von Linden
beschatteten Hof: einen priichtigen Spielplatz. Die StraBen-
jugend wechselt ihre Spiele nach Jahreszeit und Umstinden,
so auch unsere Zoglinge. Wer Neigung zu Leibesiibungen
in sich trigt, vergniigt sich an Reck und Barren und Kletter-

stangen. Die Midchen wenden sich mit Vorliebe den Schau-
keln zu, die an schattiger Stelle im Garten errichtet sind.

Um diesen Garten beneidet man uns, In der Tat diirfte
selten eine Anstalt zu finden sein, die einen dhnlichen hat.
Mit seinen schonen alten Biumen, belebt von bunter Vogel-
schar, mit seinen Schattenplitzen, seinen Blumenbeeten ist
er' fiir uns von unschifzbarem Werte,

Doch die Glocke ruft uns wieder zu unserer Pflicht.
Der Nachmittagsunterricht beginnt. Er dauert, wie schon
gesagt, nur 2 Stunden. Trotzdem glauben die Kleinen, ihr
Vesperbrot redlich verdient zu haben, namentlich wenn der
Unterricht im Freien stattgefunden hatte und ein Marsch
damit verbunden war. Als Zugabe zum Brot dienen Obst
oder Beeren oder Eingemachtes, je nach der Jahreszeit,
sonst auch Kaffee.

Bis um 5 Uhr wird dann wieder gespielt. Darauf geht’s
aber an die Arbeit. Die Knaben finden sie in Haus, Hof
und Garten, die Médchen treten unter die Obhut der Arbeits-
lehrerin. Die letzte halbe Stunde vor dem Nachtessen isi
dem Lernen der Schulaufgaben gewidmet,

Das Nachtessen besteht aus Suppe und Brot. Die Teller
werden mehrmals gefiillt. Nach einer gemeinsamen Andacht
sagt man sich dann Gute Nacht. Die Middchen haben nun
zunichst die Tische abzuriumen, das Geschirr zu reinigen
und die Tische wieder zu decken auf den andern Morgen,
Dann gehen auch sie noch ins Freie, mit Vorliebe in den
Garten. Die Knaben machen nicht selten unter der Fithrung
ihrer Lehrer noch kleine Entdeckungsreisen ins Dorf und
dessen Umgebung. Natiirlich nur zur Sommerszeit. Im
Winter sammelt man sich um des Lichts gesellige Flamme.
Es bilden sich Gruppen. Diese spielen. Jene lesen. Mit den
groBeren werden die Tagesereignisse besprochen oder gar
die Zeitldufte . . .

Um /29 Uhr etwa, im Sommer gewohnlich noch spiter,
geht’s zur Ruhe. Die Kleinsten werden schon gleich nach
dem Essen zu Bett gebracht. Bald schlummern alle fried-
lich, und der aufsichthabende Lehrer darf nach wohl voll-
brachter Pilicht nun auch noch eine Weile der Freiheit
genieBen.

Das ist so eines gewdhnlichen Tages Lauf. Der Mitt-
woch und der Samstag bringen am Nachmittag etwas mehr
Arbeit. Auch das Baden fillt auf diese Zeit.

Den Glanzpunkt der Woche bildet natiirlich der Sonn-
tag. Am Vormittag ist regelmifBig eine Bibelstunde. Der
Nachmittag wird bei gutem Wetter zu Spaziergiingen beniitzt.

Nachdem von verschiedenen grofieren Ausfliigen und
Festen berichfet worden: Damit wollen wir es genug sein
lassen. Man sieht, daB das Leben in einer Taubstummen-
anstalt durchaus nicht diister ist. Auch besorgte Eltern
werden keinen Grund entdecken, der sie abhalten kénnte,
ihre Kinder bei Zeiten am richtigen Orte zu versorgen.

Bettingen.

1919. Tagesplan:
6 Uhr Tagwache, Anziehen, Waschen, Betten
machen,
7 ,  rilhstiick.
7.30— 8.15 ,,  hduliche ' Arbeiten, Wischen, Abstduben
der Wohnriume,
8.15—12.15 ,  Schule,
P @il X 8niel
2— 4 »  Schule,
4.30—6 »  Handarbeit der Midchen, hdusliche und
. landwirtschaitliche Arbeit der Knaben,
6— 7 »  Lernstunde. Memorieren,
7.30 »  Spiel bis zum Einbruch der Nacht.
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Zur Abwechsiung stehe hier auch einmal eine Plauderei
iiber cinen ganzen Tageslauf in dicser Anstalt, um dieselbe
Zeit, verfafit von deren Vorsteher Julius Ammann:

Wo wir wohnen und was wir treiben.

Schon oft haben liebe Freunde gefunden, unser Heim
sei ganz besonders traulich. Sie sagen, daB es so gar nichts
von “einer Anstalt an sich habe. Diese letzte Behauptung
trifit zu. Unser Haus gleicht keinem Anstallsgebdude. Es
ist urspriinglich ein Bauernhaus gewesen. Und wenn es
nun zu Anstaltszwecken umgebaut worden ist, so hat es
eben doch in seinem AeuBern den alten Charakter treu
bewahrt. Wohl fritt es mit seinen drei Stockwerken im
Gesamtbild des Dorfchens hervor. Dennoch passt es gut in
die anmutige Gegend und jeder Freund des Heimatschuizes
hat seine Freude daran.

Der weifie Giebel leuchtet dem Wanderer schon von
weitem entgegen. Das ganze Gebdude jedoch sieht er erst,
wenn et unsere schone Obstbaumallee bereits durchschritten
hat. Nun hort er wohl unsere Kinder.

Sie weilen gerade im Garten. Ein Triippchen hat sich
ins QGartenhduschen zuriickgezogen. Unsere Helena kramt
ihre Ansichtskarten aus und mit neuem Interesse bewundern
ihre Freundinnen die alten abgegriffenen Helglein, Der
kleine Eugen ist an der Schaukel. Er will natiirlich wieder
zuerst sein und balgt sich nun mit einem Kameraden. Der
gewandte Hans probiert seine Kraft am Reck und bringt
in der Tat eine richtige Kniewelle zustande. Der schwer-
fillige Gottlieb aber, der es ihm nachtun mochte, pendelt
willenlos hin und her, bis er, einem schweren Sack gleich,
dumpf am Boden aufschldgt. Schon springen Einige hilfs-
bereit hinzu. Doch mit unendlichem Gleichmut erhebt sich
die gefallene GroBe. Mittlerweile kommt unser Walter, der
Naturfreund und zukiinftige Gértner, Er hat den Blumen
seinen alltiglichen Besuch gemacht und holt nun den Papa
her (so wird hier der Hausvater von den Zoglingen benannt),
um ihm zu zeigen, daB die Kapuziner bald zu bliihen
beginnen,

Papa pfeift. Es geht zur Schule, In zwei Klassenzimmern
sitzen die 15 Kinder. Die Anfinger sind im groflen Halb-
kreis um die Wandtafel geschart. Sie artikulieren. Jedes hilt
einen Spiegel in Hinden und spricht mit Leibeskriften ein
auf sein Ebenbild. Am groBen Spiegel zeigt die Lehrerin,
wie man die Laute bilden soll und dann wird am Platz
das Gelernte geiibt.

Die kleine Fremdenlegion ist von der Gewohnheit Eisen-
faust bereits gebédndigt und gelenkt. Allein der kleine Ba-
denser, der 7jihrige Eugen, versteht es meisterhaft, neben-
aus zu spidhen. Es ist auch gar so langweilig, daB das ,R*
noch nicht gehen will. Vor einem Jahr noch lief der
Schnabel wie gewefzt. Und nun hat eine Gehirnhaut- und
Riickenmarkentziindung ihn so zuriickgebracht, daB er alles
neu erlernen muB, !

Sein Landsmann und Altersgenosse, der begabte René,
muBte noch Schlimmeres durchmachen. Die Genickstarre
hatte ihm nicht nur das Gehor geraubt, er mufite auch noch
mit Blindheit geschlagen werden. Heute sieht er wieder
ganz normal und das Gehor ist derart hergestellt, daB man
ihn rufen kann. René macht groBe Fortschritte und wird
nun bald nach Riehen iibersiedeln, da er mit normalbe-
gabten Taubstummen Schritt halten kann.

Der elfjahrige Hans aus dem Kanton Ziirich ist auch
nicht auf den Kopf gefallen. Wohl entstellt ihn eine Hasen-
scharte. Auch hat er einen Wolfsrachen, der nicht mehr
operiert werden kann. Die Auskunft iiber ihn lautete so
ungiinstig, daB man sich kaum getraute, ihn aufzunehmen.
Jetzt ist er gut ein halbes Jahr bei uns. Er wagt sich an

alle Laute heran. Seiner gewandten Zunge gelingt nicht
bloB das rollende ,R% er weil auch, trotz fehlendem
Gaumen, ein ,,G" herauszubringen. Wie wird es erst gehen,
wenn er einmal eine Plaite bekommt!

Mittlerweile hat der kleine Berner Oberldnder seine
Arbeit eingestellt. Er findet es interessanter, einer Fliege zu-
zusehen, wie sie geméchlich iiber seine Hand spazieren
geht. Ein miBbilligender Blick des Lehrers trifft ihn, er
wird an seine Pflicht gemahnt. Allein jede Anstrengung ist
ihm ein Griuel. Er schont seine Lunge wie ein Brust-
kranker und gibt mit den bedenklichsten Mienen zu ver-
stehen, daB er nicht im Stande sei, lauter zu sprechen.
Und doch kann der kleine hindelsiichtige Schlingel im
Zorn so schreien, daB das. ganze Haus zusammenfihrt, Wir
kennen ihn, den versteckten Siinder, er hat uns zu oft schon
hinters Licht gefiihrt. Darum schenken wir seinen Beteue-
rungen, auch wenn sie noch so iiberzeugend vorgebracht
werden, keinen Glauben mehr, Im Grunde genommen kon-
nen wir es dem Kleinen nicht verargen, wenn er verschla-
gen und versteckt ist. Er hat nichts Gutes gelernt zu Hause;
es ist am besten, wenn er seine Eltern nie mehr sieht.

Ganz anders steht es mit seinem Landsmann Gottlieb.
Er weill sich auch in den Ferien von liebenden Eltern ge-
borgen und ist selbst ein Bursche, der viel Liebe verdient.
Aufmerksam folgt er dem Gang des Unterrichts und leicht
begreift er, worum es sich handelt. Allein die technische
Seite, das Sprechen, macht ihm viele Miihe. Unniitz ver-
schwendet er seine Kraft und kaut an den Lauten herum,
als gilte es, Kartoffeln zu verschlingen. Eine Lihmung hat
die Zunge zu einem unformigen Knollen geballt. Es wird
noch lange gehen, bis seine Sprache allgemein verstindlich
ist. Beide Oberlinder galten als bildungsunfihig, Wir
bereuen es nicht, sie aufgenommen zu haben.

Das wackere Thurgauer Anneli hat offenbar auch
einen Schlaganfall erlitten, macht es doch zum Sprechen
immer ein schiefes Gesicht. Der linke Mundwinkel und die
linke Zungenhilite wollen immer nicht recht gehorchen.
Das liebe Kind mag sich trosten: der Lautierunterricht wird
mit dem Zungenfehler auch den Schonheitsfehler beseitigen.

Noch wollen wir unserer Martha gedenken. Sie ist das
Gegenstiick zu Gottlieb: gut gebaut, von tadellosem Wuchs
stellt sie recht viel vor. Auch die Zunge ist gewandt, Allein
die Augen starren sinnlos ins Weite. Sie muten uns an,
wie die Fensteréfinungen bei einem Neubau. Wir wollen
hoffen, daB das Licht des Verstandes doch noch seinen
Einzug halten wird. ;

LaBt uns nun der Oberklasse zuhoren. Die erste Mor-
genstunde ist fiir die biblische Geschichte anberaumt. Man
behandelt eben die Geschichte von der Verldugnung des
Petrus. ,,Handlung® ist in der Tat dabei. Der lebhafte Walter
hat eben seinen Mitschiilern vorgemacht, wie Peirus den
Hischern nachgeschlichen sei. Sorgfiltig hat er wie eine
Patrouille jede mdgliche Deckung benutzt. Nun wird er
auf den Hof geschickt, wo er sich zu den supponierten
Soldaten gesellen soll. Die Tiir zur Schule wird gedifnet,
so dafl unser Petrus freien Einblick hat und wahrnehmen
kann, was vorgeht. Die Schule selbst wird zum Ratsaal.
Die Mitschiiler iibernehmen die Rollen der Pharisier und
Schriftgelehrten, indessen der Papa als Hoherpriester seines
Amtes waltet. Eben wird das Urteil gesprochen. Unser
Petrus kann es ablesen. Er erschrickt, Nun wird er herein-
gerufen. Es folgt die Verliugnungsszene,

Die Schule weitet sich in Gedanken zum Hof und die
Schiiler, die vorhin Mitglieder des hohen Rates waren, treten
jetzt als Soldaten auf. Die Tiirhiiterin kennt den Petrus
schon beim Eintritt, nun kommen auch einige Soldaten
auf ihn zu. Sie kennen den Erschrockenen. Du bist auch
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ein Freund von Jesus, spricht der Eine. Wir haben dich
gesehen im Garten Gethsemane, rufen Andere. Pelrus schiit-
telt den Kopf. Allein die Soldaten dringen, mit den Linealen
bewaffnet, auf ihn ein. Im Augenblick der groBten Gefahr
rettet sich der Erschrockene mit der frechen Liige. Ich
kenne diesen Menschen nicht, ruft er wegwerfend. Ein vor-
wurfsvoller Blick des Lehrers frifft ilhn, und Petrus schrickt
zusammen. So wird die Geschichte zu Ende behandelt,

Bei der nichsten Wiederholung zeigt sich erst, welchen
Eindruck die lebendige Vorstellung gemacht hat. In den
meisten Fillen haben die Personen der Geschichte Gestalt
und Leben gewonnen. Das zeigt sich am besten in den
Redensarten unserer Kinder. Du schaust grimmig auf mich
wie Kain, ruft da Eines im Zorn. Und du bist wie Judas,
entgegnet das andere. Wer wollte da noch behaupten, daB
die Geschichfe spurlos an ihnen voriibergegangen sei?

In der zweiten Stunde haben wir niichterne Kaufleute
vor uns. Sie rechnen das Fleisch- und Brotbiichlein zu-
sammen, um dem Papa die Verwaltungsarbeit zu erleichtern.
Allein die Rechnungsrevisoren bediirfen selbst noch der
Kontrolle. Das Reich der Zahlen gleicht einer Wiistenei:
nur wenige finden sich hier zurecht.

Im freien Sprachunterricht dagegen erwacht die Freude
am Forschen. Wir sind aber auch gar oft auf Entdeckungs-
reisen. Da sehen wir im Wald, wie der Holzhauer Wurzel-
stocke sprengt. Wir besprechen die Arbeiten des Land-
mannes, wenn er sein Feld bestellt. Der Obstziichter hat
uns die Biume veredelt. Nun steht in unserem Sprachheft
schon ein Kapitel iiber Baumpflege. Beim Heuen haben
manche sich ungeschickt erwiesen. Nun steht’s im Heft,
wie man es beim Heuen machen soll. So greifen wir hinein
ins volle Menschenleben,

Die letzte Stunde am Vormittag gilt der edlen Turnerei. -

Wir beniitzen die Turnhalle des Dorfes. Noch lieber aber
machen wir eine kleine Turnfahrt mit Hindernissen, streifen
durch das nahe Geholz oder iiben uns im Freisprung iiber
das Dorfbéchlein, das durch unsere Matten flieBt. Mit gutem
Appetit kehrt die Schar jeweilen zuriick zum Mittagstisch.

Das Mahl ist einfach, aber kriftig. Zum Fleisch gesellt
sich irgend ein Gemiise, das unserm Garten entstammt.
Wir diirfen uns iiberhaupt rithmen, fast alles unser eigen
zu nennen. Wir haben eigne Milch und Butter, eigne Kar-
toffeln und eignes Obst und darum auch unsern eigenen
Bauernstolz.

Allein die Landwirtschaft will auch besorgt sein. Wir
besitzen Land fiir drei Kiihe und auBerdem noch sechs
Aecker. Da pflanzen wir Kartoffeln, Runkelriiben, Klee und
Weizen. Fast bei allen Arbeiten in Garten und Feld sind
unsere Kinder mehr oder weniger beteiligt. Behutsam legen
sie im Friihling die Kartoffeln in die Furchen, aufmerksam
beobachten sie das Setzen der Runkelritben. Mit Gabeln
und Rechen bewaffnet, zieht die kleine Landwehr aus zum
Heuen und Emden und im Herbst endlich sind sie mit
Freuden dabei, das Obst und die Friichte des Feldes heim-
zuschaffen, -

Doch auch der Haushalt an sich stellt seine Anforde-
rungen, Die gemeinsamen Riume werden jeden Tag durch
das junge Volk gereinigt und in Stand gehalten. Aufer-
dem helfen die Middchen mit beim Gldtten, Der Hand-
arbeit wird jeden Tag eine Stunde eingeriumt.

Das Leben ist iiberhaupt genau geregelt. Von morgens
0 Uhr bis abends 7 ist Zeit und Arbeit eingeteilt.

Kommt aber der Feierabend sacht herbei, dann erwacht
in unsern Kindern mitunter eine stille Freude an der Natur.
Staunend sieht unser Gottlieb dem Sonnenuntergang zu.
Der schéne Anblick hilt ihn dermaBen gefangen, daB er
alles um sich her vergiBt und erst um sich schaut,” wenn

der letzte Strahl erloschen ist. Der kleine Wilhelm ' zupft
den Papa, er hat die Mondsichel entdeckt. Und nun kommt
eins ums andre, vom Spielen ermiidet, herbei und sucht
sich da ein Plitzchen neben Papa und Mama zu erobern.
Unsre Emma, die wie ein Schulmeister alles am besten
weil, macht eben den Kleinen klar, daB hinter den leuch-
tenden Sternen der liebe Gott wohne. Sie hat nicht Un-
recht. Er wird, so hoffen und bitten wir, seine Augen offen
stehen lassen {iber unserem Haus Tag und Nacht.

Die bernische Knaben-Taubstummenanstalt.

1822. Ungefiihr foigende Tagesordnung:
5/ Uhr Aufstehen. :

6— 7 5, Schreibunterricht.

8— 9 5 Schule. :

0—12 » Arbeiten.

1— 3 5 Schule

3— 4 ,» Baden oder Turnen.

5— 7 , Arbeiten,

77— 9 » Schule im Winter, im Sommer Garten-

arbeit. (Jeder Zogling hatte ein eigenes
Pflanzplitzchen).

1825, 5 Uhr Rechnen.
6 , Lesen.
7 ,, Friihstiick.
8 ,, Religion — Schreiben.
9—12 ,, Handarbeit.
Y2 I Essen,
Loy rZegichnens
2— 5 ,,  Handarbeit.

5 , Riisten —- Gymnastik.
6 , Essen. :
7 , Begriffsentwicklung.

8 , Aufsatz.

1826. Die Unterrichisstunden sind im Durchschnitt im
Sommer 4 oder 5, im Winter 6 oder 7. — Tiglich Gym-
nastik, wochentlich ein- groéBerer Spaziergang.

1830. Ein Schiiler, in Riehen beheimatet, schreibt
dorthin am 4. Dezember u. a.: 5 Uhr stehen wir auf -und
schreiben von Religion, 10 Uhr gehen wir in die Werk:
stitte und arbeiten bis abends 5 Uhr, Von 6—Q Uhr
schreiben wir wieder.

1839/40. Winterhalbjahr:
5 Uhr Aufstehen, Betten, Waschen.

6— 7 ,, Schulunterricht.
7 , Friihstiick.
8—11 ,  Schulunterricht.
11—12 ,, Gymnastik.
12 ,, Mittagessen.

1-— 5, Handarbeiten.

5— 6 ,, Freistunde.

60— 7 , Schule
7 , Nachtessen.

T— 8 ,, Unterricht.
8 ,, gechen die Kleinen schlafen,
9 , QGroBen s

» 3

Die kleinste Klasse erhilt auch von 2—4 Unterricht.

1841, Tiglich 6 —7 Stunden Schule, 5—6 Stunden
Berufs- und Feldarbeiten und 1 Stunde zu Turn- und mi-
litarischen Uebungen.

1858. Sommers tiglich 5 und winters 4 Stunden Arbeit.

1877. 5—6 Stunden Unterricht, 3—4 Stunden Arbeit
und 2-—3 Stunden Spiel und Erholung, Turnen inbegriffen.
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1888. Die Tagesordnung, die seit cinigen Jahren gleich
geblichen, ist folgende:

Im Sommer um 5 Uhr, im Winter um %26 Uhr geht
ein #lterer Zogling von Bett zu Bett und weckt die Schlafer
durch Zupfen an den Bettdecken, die Knaben stehen auf,
waschen und kidimmen sich im Waschlokal und gehen um
6 Uhr in den Unterricht. Um 7 Uhr wird das Morgen-
essen, bestehend in Kartoffelrosti, Milch und Brot, einge-
nommen. Bis 8 Uhr werden die Hausgeschifte besorgt:
Wischen der Zimmer und Ginge, Abriumen des Tisch-
geschirres usw. Von 8—11 Uhr, mit einer Unterbrechung
um 10 Uhr, ist Schule und von 11—12 Uhr tummeln
sich Lehrer und Schiiler auf dem groBen Turnplatz im
Freien oder bei schlechtem Wetter in dem gerdumigen
Turnsaal. Das Mittagessen besteht aus Suppe (in der
Woche viermal Fleisch), zwei Gemiisen und Brot, wozu
Sonntags ein Glas Wein kommt, Die Stunde von 12—1 Uhr
ist frei und ganz den Zoglingen zu ihrem eigenen Ver-
wenden iiberlassen. Bis 4 Uhr beschiftigen sich dieselben
in den Werkstitten mit Handarbeiten, wobei der griBere
Teil mit Lust und Freude arbeitet. Die Augen leuchten
ihnen, wenn sie etwas Selbstgemachtes vorweisen konnen,
Um 4 Uhr erhalten sie zur Stirkung eine Tasse Kaffee
und ein Stiick Brot und bis 5 Uhr folgt eine Ruhe- und
Erholungsstunde, Von 5—7 Uhr im Winter und von
6—7 Uhr im Sommer begegnen wir den Zoglingen wieder
in der Schule. Fiir die Knaben der beiden untern Klassen,
die zum Arbeiten noch zu klein und schwach sind, ist im
Winter das Aufstehen auf !/s7 Uhr bestimmt und die
Schule beginnt um 8 Uhr, dagegen haben sie eine Schul-
stunde von 1—2 Uhr nachmittags.

Nach der Schule beschiftigen sie sich mit Holztragen
in die Iiiche, mit Riisten der Speisen zum Nachtessen, Im
Sommer wird bei gutem Welter von 5—06 Uhr gebadet.
Nachdem um 7 Uhr eine nahrhafte Suppe oder Kaffee mit
Kidse und Brot verzehrt worden ist, begeben sich alle zum
muntern Spiel auf den Turnplatz oder spazieren zu der
aussichtsreichen Sperrihdhe, zur Winterszeit wird bald nach
dem Essen das Beit aufgesucht. Diese Tagesordnung wird
im Sommer hie und da durch landwirtschaftliche Arbeiten
unterbrochen und abgedndert.

1897. Tiglich 5 Stunden Unterricht und 1 Stunde
Turnen und Spiel, 3 Stunden Werkstattarbeit. (Im Winter
1 Stunde mehr Unterricht).

1910. Tiglich 6 Stunden Schule und fiir die oberen
IClassen 3 Stunden Arbeit in der Schneiderei, Schusterei und
Schreinerei.

1921. Um in Uebereinstimmung mit allen andern Schul-
anstalten zu kommen und das allzulange Schuljahr von
Neujahr bis Pfingsten etwas zu kiirzen, wurde der Beginn
des Schuljahres auf die zweite Hilfte des April verlegt.
Die Tagesordnung blieb in der Hauptsache gleich, doch
wurde die Unterrichtsstunde vor dem Friihstiick abgeschafit,
die freie Zeit um Mittag !/z Stunde verlingert und der
Abendunterricht zum Teil auf den Nachmittag verlegt.

1922; Im Winter: 6 Uhr Aufstehen. Friihstiick, 7 bis
9 Uhr Schriftsprache. 9—10 Uhr Rechnen. 10—12 Uhr
Handarbeiten. Mittagessen.

1—2 Zeichnen. 2—5 Handarbeiten. 5—0 Schriftsprache.
6—7 frei, bei gutem Wetter Gymnastik. Nachtessen. Schrei-
ben, Um 8 Uhr die Kleinen, um 9 Uhr die GrofBien zu Bett.

Die bernische Midchen-Taubstummenanstalt.

1827. 6 Uhr Frithstiicken.
7— 9 » . Schriftsprache.

9—11  Uhr Handarbeit.
11—12 , Rechnen.
12 » Miftagessen.
1— 2 , an 3 Tagen Schreiben.
we Cm 3e0 s Zeichnen.
2— 17 , Feld- und Handarbeit.
7 Nachtessen.

3

1877. 6 Stunden Unterricht und 3 Stunden Arbeit,

1891. Nach dem Morgengebet gegen 7 Uhr Friihstiick,
Hausgeschifte bis 8 Uhr., 8—12 Uhr Schule mit einer kur-
zen Unterbrechung um 10 Uhr. Nach dem Essen um 12 Uhr
Spielen oder Turnen (eine Zeit lang nach Schrebers drzt-
licher Zimmergymnastik, die man noch fieber im Freien aus-
itben lipt). 2—4 Uhr Schule, dann Nachmittagskaffee,
57 Uhr Handarbeitsschule, 7 Uhr Abendessen. Nach ge-
meinsamem Abendgebet Gesellschaftsspiele (im Sommer
Turnen) usw.

1910. 6 Uhr Aufstehen, Ankleiden, Bettenmachen usw.
7 , Frithstiick (Hafersuppe und Brot).
74— 9*/z ,, Unterricht,
91/,—10 , Pause mit Vesperbrot.
10 —12 , Unterricht.
12 —12': , Mittagessen.
12— 2 ., Abwaschen des Geschirrs, Freizeit, Spiel
der Kleinen.
2 — 4 , Unterricht.
4 — 4'» , Abendessen (Milch und Brot).
41— 5 , Freizeit.
5 - T , Arbeitsunterricht, Schuhepuizen, Ge-
miiseriisten.
7 ,, Nachtesser,
7/:—8 , Abwaschen, Aufriumen, Schulzimmer-

wischen, Zubettgehen.

1922. 6 Uhr Aufstehen, Toilette und Bettenmachen.
T ., Frithstiick.
Te—12 , Unterricht, 3 Pausen von 5, 20 und
5 Minuten.
Mittagessen. :
Abtischen, Abwaschen und Abtrocknen
des Geschirrs und Bestecks, Reinigung
des Speisesaals. Spiele und Freizeit.
Schulunterricht am Montag, Donnerstag
und Freitag. Handarbeitsunterricht an
den andern Nachmittagen.
Abendessen.
Lernstunde fiir die mittleren und oberen
Klassen am Montag, Dienstag, Donners-
tag und Freitag.
Turnen. Obere Abteilung: Monfag und
Donnerstag. Mittlere Abteilung: Diens-
tag und Freitag. An den andern Aben-
den: Schuheputzen, Gemiiseriisten, Ba-
den (Mittwoch), Flicken. Im Sommer
Gartenarbeit. Untere Abteilung: Spiel und
Beschiitigung.
ff ,» Nachtessen.
7'/ , Abtischen und Zubettgehen.

Im Winter 6.20 Aufstehen, 7.20 Friihstiick, 7. 20—12

Unterricht, 3 Pausen von 5, 15 und 5 Minuten.

Genf.

1900. Tiglich 5—6 Unterrichtsstunden und 1 Stunde
fiir Aufgaben und Lektionen.

1912. 7 %> oder 8—11 Uhr und von 1%/, —33/¢s Uhr
Schule. Die Aufgaben werden nach dem Abendessen gemacht.

124,
| IRt =

2 — 4 34

4 »
41— Bl

56— 62
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Die luzernische Taubstummenanstalt.

1833. Schule im Sommer von 7—11 und 1—5 Uhr,
im Winter von 8—11 Uhr und 12'/s—4 Uhr. Nebenstunden
fiir Gymnastik und Erlernung niiizlicher Arbeiten.

1850/51.

7 — T'/: Uhr Friihstiick.

T':— 8 ,, Kirchenbesuch.

8 —11 , Unterricht.

11" . —12 , Mittagessen und Erholung.

1 — 4 » Unterricht.

4 — 5 , Abendbrot und Erholung.

5 — 17 , Qymnastische Uebungen, abwechselnd mit
Arbeitsschule.

7 — 8 ., Nachtessen, Unterhaltung, Abendandacht.

1851/62. An Werktagen werden 3'/s—4'/> Stunden fiir
Fssen und Frholung, ca. 1 Stunde fiir Andachtsiibungen,
6 Stunden fiir Schulunterricht und 2 Stunden fiir Gymnastik
und Handarbeit verwendet.

1853, Im Winter:

6  Uhr Aufstehen, betten, wischen, waschen und
kimmen.

7 , Friihstiick.

1/28 , Iirchenbesuch.
811 , Unterricht.
11 , Mittagessen, nachher frei.

1 ,» Unterricht, so lange es die Tageshelle erlaubt
oder bis 5 Uhr mit kurzem Unterbruche,
wihrend Schiiler und Lehrer das Abend-
brot nehmen.

5- 06 L irer
6- 17 » QGymnastische Uebungen.
7 ,» Nachtessen, nachher wieder frei, dann bis

9 Uhr allgemeine Abendandacht.
Die Aenderungen im Sommer:

1/z5 Uhr Aufstehen etc, nachher freies Auswendig-
lernen bis
1457 ,, dann Kirchenbesuch.
8—11 , Unterricht.
1— 6 ,, Unlerricht, dazwischen Abendbrot. (Die fibri-

gen Stunden wie im Winter)

1874, Tiglich 6 Stunden Schule, je 3 vor- und nach-
mittags, am Donnerstag 2 Stunden Zeichnen.

1877. 7 Stunden Schule, 5 Stunden Arbeit und 2 Stun-
den Erholung. Schule im Winter von */29—1/212 Uhr und
1—4 Uhr nachmittags, im Sommer von 8—11 Uhr und
1—4 Uhr. Lernstunde von 5—6 Uhr abends. — Auistehen
im Sommer um 5 und im Winter um 5'/z Uhr, (Anders-
wo wird 6—7 Uhr als ,Vorbereitungsstunde “ genannt,)

1886. 5  Uhr Aufstehen, kleine Hausgeschifte,
6'/s , Friihstiick.
Vel— T ,» Qottesdienst.
Bis /s vor 8 , Erholung im Hofe.
8—11 , Schule,
/s vor 10 , Pause mit Brot.
11 ., Mittagessen, nachher Hausgeschifte
mit Spiel im Hof bis /4 vor 1 Uhr.
1— 4 »  Schule.
4 ., Kaifee,dann Arbeitim Haus und Hof.
126—1/27 ,» Lernstunde.
HeT , Nachtessen, Nachigebet und zur

Ruhe gehen bis /28 Uhr,

Donnerstag Nachmittag Zeichnen der Knaben und Handarbeit
der Midchen bis 3 Uhr, nachher Arbeit.

Samstag 12—1!/26 Uhr Arbeit, '/26—7 Kimmen mit Unter-
suchung der Kopfe durch die Aufseherin. Kleiderputzen,
wobei jeder Zogling seine Kleider vorzuweisen und, wenn
schadhaft, zum Flicken abzugeben hat. Schuhputzen. Ge-
sicht, Arme, Brust und Nacken waschen, wobei die Haut
auf Ausschlige usw. zu untersuchen ist.

Sonntagnachmittag bei schonem Wetter Spazierginge.

1906. Tigliche Unterrichtszeit 6 Stunden, je 3 vor- und
nachmittags, im Sommer kénnen auf den Nachmittag 4 Stun-
den verlegt werden. Zu dieser Unterrichtszeit kommt téglich
eine Vorbereitungs-, resp. Repetitionsstunde. — In die Unter-
richtszeit ist nach jeder Stunde eine Pause einzulegen.

St. Gallen.
1869/60. Tiglich 6—7 Stunden Unterricht.

1870/71. Im Sommer um 5, im Winter um 6 Uhr
Aufstehen. Jedes spricht laut sein kurzes Morgengebet. Haus-
geschifte.

7 Uhr Friihstiick, !/28 oder 8 Schule, 4 Stunden mit
1/sstiindiger Pause. 12 Uhr Mittagessen. In familidrer Weise
speisen alle Hausbewohner miteinander, haben auch einerlei
Tisch. — Erholung.

Nachmittags 2 Stunden Schule, 4—5 Uhr gymnastische
Uebungen, abwechselnd mit Spazieren oder Baden oder
Schlittenfahiren u. dgl. Nachher Handarbeit, etwa auch Ferti-
gung von Schulaufgaben, freie Erholung. (Spielen, Unter-
haltung) Mit Jubel sammelt sich auch da die taubstumme
Jugend um den Lehrer, wenn er ihr irgend eine Geschichte
erzdhlt.

8 Uhr Nachtessen. ,Gute Nacht® mit Handbietung.
Wihrend die Kleineren zu Bett gehen, bleiben die GroBeren
noch eine Stunde zu freier Selbstbeschiftigung auf.

Sonntag Vormittag Andachtsstunde, nachmittags gréBere
oder kleinere Spazierginge.

1877. Aufstehen im Sommer um 5, im Winter um
6 Uhr, 67 Stunden Schule, 3 Stunden Arbeit, 2 Stunden
Spiel und Erholung, Zubettgehen 8!/z—9 Uhr.

1906. Die Zoglinge werden um 6 Uhr geweckt. Nach
einem kurzen Morgengebet stehen sie auf, waschen sich,
kleiden sich an, besorgen kleinere Hausgeschifte und be-
reiten sich auf die Schule vor.

Um 7 Uhr ist Frithstiick, daran anschlieBend Haus-
andacht. 7'/ Uhr Ordnen der Betten und Schlafzimmer.

8—12 Uhr Unferricht (nach jeder Stunde eine Pause).
12'/s Uhr Mittagessen, bis 2 Uhr freie Zeit (die dlteren
Zoglinge besorgen Hausgeschiite, doch bleibt auch ihnen
geniigend Zeit zur Erholung).

2-—4 Uhr Unterricht (zumeist in technischen Féachern:
Handfertigkeitsunterricht, Zeichnen und Turnen, Unterrichts-
ginge). 4'/s Uhr Abendbrot, bis 7 Uhr Arbeiten in Haus,
Schopf, Werkstitte, Garten und Holzplatz fiir die Knaben.
Hand-, Haus- und Kiichenarbeiten fiir die Méadchen, freie
Zeit zu Spiel.

7 Uhr Nachtessen, darauf im Sommer freie Zeit bis
zum Schlafengehen (3—8'/z Uhr).

Moudon.
1877. Sommers 5'/z Uhr Aufstehen, Winters um.6'/s. —
6 Stunden Unterricht. :
Ziirich.

Aus den ersten Jahren der Ziircher Taubstummen-
anstalt fand sich nur die folgende personliche Mitteilung
ilires ersten Vorstehers Dr. J. Th. Schérr:

22
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1828. Meine Tagesordnung war damals folgende: Mor-
gens 5 Uhr stand ich gewdhnlich auf und widmete 1/
Stunden literarischer Beschéftigung, dann ging ich in die
Anstalt (er wohnte auferhald derselben) und gab dort bis
11 Uhr den Blinden Unterricht. Zwischen 11 und 12 Uhr
arbeitete ich mit meinen Pflegekindern (die er aufnahmn zur
Verbesserung seines Einkommens), von 12— 1 Uhr war
Essenszeit, von 1—2 Uhr meist wieder Privatunterricht.
Dann ging's wieder in die Anstalt, wo ich bis 5 Uhr die
Taubstummen lehrte. Nach Hause gekommen, studierte ich
fiir mich oder arbeitete an pidagogischen Schriften bis gegen
8 Uhr abends. Erst dann ging ich in Cesellschait.

1837. Tiglich 7 Stunden Unterricht: im Sommer von
7—I11, im Winter 8—12 Uhr. — Aufstehen im Sommer
um 5, im Winter um 6 Uhr. Ins Lehrzimmer zum Morgen-
gebet, hernach Lernen und Ausarbeiten der Aufgaben bis
zum Friihstiick, das letztere im Sommer vor 7, im Winter
vor 8 Uhr. Um 10 Uhr ein Stiick Brot. Um 12 wird zu
Mittag gespeist. -— Im Sommer um 5, im Winter um 4 Uhr
Abendbrot fiir die Blinden, die Taubstummen immer um
5 Uhr. — Sommers 8'/z oder 9 Uhr Nachtessen.

Siehe auch Seite 277, 281, 282.

1838/39. Im Sommerhalbjahr um 5 Uhr, im Winter-
halbjahr um 6 Uhr werden die Zoglinge zum Aufstehen
geweckt. Nachdem sie sich gewaschen und angekleidet
haben, verfiigen sie sich in ihr Lehrzimmer zum Morgen-
gebet. Hernach beschiftigen sie sich mit Lernen und Aus-
arbeitung ihrer Aufgaben bis zum Friihstiick.

Friihstiick im Sommerhalbjahr vor 7, im Winterhalbjahr
vor 8 Uhr. Unterricht im Sommer von 7—11, im Winter
von 8—12 Uhr, mit Y/sstiindiger Pause. — Von 11 bis
12 Uhr frei, Einzelne Knaben und Midchen kénnen in

dieser Stunde oder nach Tische mit denjenigen hiuslichen

Verrichtungen beschiftigt werden, welche ihnen die Haus-
ordnung anweist,

Um 12 Uhr wird zu Mittag gegessen. Frei bis 2 Uhr,
mit Ausnahme der Tage, an denen Unterricht in der Kalli-
graphie und im Zeichnen erteilt wird.

Diejenigen Zoglinge, welche in dieser freien Zeit keine
Privatstunde haben, ergehen sich bei guter Witterung im
Garten oder haben sonst eine niitzliche und angeinessene
Unterhaltung,

Schule von 2—5 Uhr, mit AusschluB dreier Tage in
der Woche, an denen der kalligraphische und Zeichen-
Unterricht erteilt wird. Um 5 Uhr Abendbrot, dann spa-
zieren oder turnen, baden, spielen, arbeiten oder belehrende
und bildende Unterhaltung im Garten bis zum Nachtessen.
(Dies gilt vom Sommer,)

Die Taubstummen beschiftigen sich im Winter von
5—8 Uhr meistens mit wissenschaftlichem Lernen, teils
nach Anleitung, teils nach eigener Wahl, spielen abwech-
selnd und machen Papparbeiten.

Winters 8 Uhr Nachtessen, sommers eine halbe bis eine
Stunde spiter. Dann ins Unterrichtszimmer zum Abendgebet,
und zu Bett,

1863/64. Sommier: Aufstehen 5—51/; Uhr, im Winter
eine Stunde spiter. Versammlung im Lehrzimmer zu gemein-
schaftlicher Morgenandacht. (Vom Lehrer wird entweder ein
Gebet aus dem Herzen gehalten oder von einem der ilteren
Schiiler ein memoriertes Gebet vorgesprochen und von
allen zusammen mit dem Unservater oder einem kleinen
Morgengebet geschlossen. Die jiingsten Schiiler, welche
noch nicht sprechen kénnen, falten wenigstens ihre Hénde,

und wenn sie zur Aussprache eines Wortes gelangt sind,
stammeln sie ihr ,,Abba, Vater!*

Dann bewegen sich die jiingeren frei herum, wihrend
die dlteren in ihren Lehrzimmern sich auf den Unterricht
vorbereiten. Friihstiick im Sommer 6z, im Winter 7!/, Uhr.
Hierauf 4 Stunden Schule (im Winter 3/ Stunden). Wohl
die Hilite der Lernzeit wird von den Schiilern stehend
zugebracht. Um 10 Uhr Zwischenbrot.

12 Uhr Mittagessen (vorher Turnen), Nach Tisch frei
bis 1!z Uhr. Hierauf haben die Midchen Arbeitsunterricht
bis 2 Uhr, die andern diirfen sich bis dahin nach eigener
Wahl beschiitigen, sei es mit Spielen oder technischen Ver-
richtungen. 2—5 Uhr Schule, 5 Uhr Abendbrot, bis 6 Uhr
frei. Dann haben die Midchen eine Arbeitsstunde, die
Knaben abwechselnd Turnen oder technische Beschiftigung.

Von 7—8 Uhr wird den Taubstummien etwas erzihlt,
es werden Rétsel und Charaden geldst oder die Zdglinge
beschiftigen sich mit Lesen, Briefschreiben und Vorberei-
tung auf die Schulstunden. Den Kleinsten sind Spiele am
zutriglichsten. In der heiBen Jahreszeit werden die Abende
zum Baden beniitzt,

Nachtessen um 8 Uhr, Nach dem gemeinsamen Nacht-
gebet zur Ruhe. Die GrdBeren diirfen noch etwas aufbleiben
und sich nach Belieben beschiftigen.

Donnerstag und Samstag den ganzen Nachmittag Ar-
beitsunterricht fiir die Midchen, wihrend die Knaben je
2 Stunden Zeichnungsunterricht bekommen.

1877. 7 Stunden Schule,

1910. Die Zahl der wochentlichen Unterrichtsstunden
soll fiir die drei untersten Klassen 24, fiir die obern 34
nicht iibersteigen. (Handarbeits- und Turnunterricht sind
inbegriffen.)

1920. Mittagessen um 12 Uhr, fiir die Erwachsenen
eine Viertelstunde spiter. Diese Anordnung erlaubt den
Aufsichtslehrerinnen, zuerst die Kinder zu bedienen, so daB
sie selbst nachher ruhiger essen kénnen. Noch wichtiger
ist, daB die internen Lehrerinnen (andere wohnen nimiich
auferhalb der Anstalt) nicht mehr am Lehrertisch, sondern
bei den Kindern essen. Dadurch sind aus den 86 internen
Schiilern Gruppen von 14—25 Kindern entstanden, die
wohl zu iiberblicken sind. Die Zoglinge an anstindige
Tischsitten zu gewéhnen, ist ein wichtiges Stiick Erziehung,
das bei Massenspeisungen oft vernachlissigt wird. Selbst-
verstandlich ist diese neue Ordnung mit Opfern von Seite
der internen Lehrerinnen verbunden, das um so eher an-
erkannt zu werden verdient, als es nicht durch eine An-
ordnung der Anstaltsleitung, sondern aus Ueberzeugung
und freiwillig gebracht worden ist. Es hat weiter zur Folge
gehabt, daB sich der Speisezettel der Erwachsenen und der
fiir die Zoglinge sich genihert haben.

b. Ferien.

Vorbemerkung. Auch iiber diesen Gegenstand sind
die Angaben nur diirftie und teitweise mangelhaft. Sicher ist,
daff in den ersten Jahrzehnten jeder Anstalt den Kindern
nur wenig Ferien gegénnt wurden, wohl aus dem Grunde,
weil man iftre schon allzuburz bemessene Bildungszeit (siehe
Seite 323) nicht noch stark verkiirzen, sondern recht aus-
nutzen wollte, was iibrigens jenen Kindern kaum hat schaden
kdnnen, weil die meisten schon beim Eintritt sich in weit
vorgeriicktem Alfer befanden.

Aeuflerst verschieden sind Beginn und Dauer der Ferien,
sowie ihre Verteilung auf die Monate. Erst im letzten Jah-
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zehnt fallen sie mit denen der dffentlichen Volksschule zu-
sammen, aber noch immer nicht in jeder Anstalf. Da und
dort behauplet sich noch die alfe, geheiligle Tradifion.

1892. Einer Umfrage im Jahr 1892, veranlafit durch
das preussische Ministerium, das einige Taubstummen-
lehrer zum Besuch schweizerischer Taubstummenanstalfen
aussenden wollfe, verdanken wir genauere Ferienauskiinfte.

Aarau

1. Die Anstalt richtet sich mit ihren Ferien nach den
landwirtschaftlichen Arbeiten.

2. Die Hauptferien fallen auf die Zeit nach der Jahres-
priifung, die in der Regel in der ersten Hilfte des Monats
Mai stattfindet. Sie dauern 3—4 Wochen.

3. Die Weihnachtsferien dauern vom Tage der hiesigen
Christbescherung bis 3. Januar.

4. Wihrend der Mai- und Weihnachtsferien ist es den
Zoglingen gestattet, sich bei Eltern und Verwandten aui-
zuhalten ; wihrend dieser Zeit sind auch die Hiilfslehrerinnen
abwesend, teilweise auch der Vorsteher.

5. AuBer diesen bereits genannten Ferienzeiten wird
der Unterricht noch ausgesetzt:

a) zur Zeit der Kartoffelpflanzung im April fiir | ca.

4—06 Tage.

B) im Juni zur Zeit der Heuernte, etwa 8 —14 Tage, je

nach der Witterung.

¢) zur Zeit des Emdet und der Ernte, also Ende Juli

oder Anfang August 6 —10 Tage.

d) und beim Ausgraben der Kartoffeln im Septembm

oder Oktober, ca. eine Woche.

Im allgemeinen wird der Unterricht so wenig als mog-
lich ausgesetzt und in den untern Klassen auch oft Schule
gehalten wihrend den oben unter 5 angefiihrten Zeiten.

Aehnlich wird es auch in andern Anstalfen mit land-
wirtschaftlichem Betrieb zugegangen sein und nur die Grifie
des zu bearbeitenden Landes machte den Zeitunterschied aus.

Baden.
1853. Ferien vom 11. Oktober bis 6. November,
1889.
1891.

1892.
tober.

14 Tage Friihlingsferien.
3 Wochen T
4 Wochen Herbstferien, 18. September bis 16. Ok-

Zofingen,
Im August 4 Wochen.
6. August bis 10. September.

1878.
1892,
1896.

7 Wochen Ferien.

Riehen.
1841.
1842,

3 Wochen.

2. Juli bis 23. Juli.

1849, 29. Mai bis 19. Juni.
1851. 19, Juli bis 9. August.
1853. 3 Wochen, nach Pfingsten.

1866/71. 4 Wochen Ferien, beginnend mit dem Pfingst-
dienstag.

1872, 12. Juli bis 12. August. ,Da wir nur einmal im
Jahr Ferien haben, so diirfte es am Platze und wohltuend
sein, fernerhin 5 Wochen Ferien zu erteilen." — , Die Ferien

wurden versuchsweise auf die Hundstage verlegt®. Die Haus-
eltern finden diese Aenderung gut. Sie konnten sich viel
ruhiger den eigentlichen Vorbereitungen aufs Fest (fa/ires-
fest, gewdhnlich an Pfingsten) widmen, indem die vielen
Schreibereien wegens des Abholens der Kinder wegfielen,

1874. Vom 3. Montag im Juli an 4 Wochen.
1892, Vom 10. Juli bis 21. August.

1922, 10 Wochen: Ueber Ostern 2, Mitte Juli bis Ende
August 6 und itber Weihnachten 2 Wochen.

Bettingen.
1916. Vier Wochen Ferien.

1922, Im Sommier 6 und um Weihnacht 2—3 Wochen.
Der Hausvater hat nur 2—3 Wochen eigentliche Ferien.”

Die bernische Knaben-Taubstummenanstalt.

In den ersten [ahrzehnten scheint es keine Ferien ge-
geben zu haben, wohl weil die Handarbeit den eigentlichen
Schulunterricht liberwog und die Zoglinge schon im ,rei-
Jferen® Knabenalter standen.

1840. Zwei Wochen Neujahrsferien.

1889. ,Diese Unterbrechungen des Unterrichts (durch
landwirtschaftliche Arbeiten) dienen den Zoglingen als
Ferien und werden von denselben freudig begriiBit.”

1892, Ferien im Juni und die zwei letzten Wochen im
September.

1902. Neujahr 2 Wochen und nach Pfingsten 4.
1912. Friihling 2, Sommer 4 und Neujahr 2 Wochen.

1922, Friihling 2'/:, Sommer 5, Weihnacht und Neu-
jahr 2%/ Wochen,

Die bernische Midchen-Taubstummenanstalt

1858. Gileich nach Pfingsten und im Oktober je 14 Tage.
1871: Im Sommer und Herbst je 2 Wochen.

1891 spricht ein Bericht von ,,6 Wochen Ferien im Juni
und Juli* auch im Jahr 1892, was aber mit dem Folgenden
nicht stimmt:

1892. Vom L. bis 30. Juli Ferien.

1912, Im Sommer 5 und an Ostern 2 Wochen. Wenn
ein Kind sdmtliche Ferien in der Anstalt zubringt, so wird
hierfiir eine Extraentschidigung von 30 Fr. pro Jahr er-
hoben. — Nach neuester Mitteilung waren es 9 Wochen,
ndmlich: Ostern 2, im Sommer 5 und an Weihnachten 2.

1922 waren es 10 Wochen: Ostern 2!/z, Sommer 5
und Weihnachten 2'/s. .

Die freiburgische Taubstummenanstalt.
1910. Gewdohnlich vom 1, August bis 1. Oktober Ferien.

1922, Vom 25, Juli bis 6. Oktober. ,In fritheren Jahren
ungefihr so; durchnittlich 8 Wochen, sonst im Lauf der
Jahre keine Ferien.”

Genf.

1878. Etwa 7 Wochen: Anfang Juli bis Ende August,
ebenso im Jahr 1892.

1912, An Weihnachten und Ostern je 14 Tage und
zwei Monate (im Juli und August). — Die Ferien beginnen
und schlieBen gleichzeitig mit den Primarschulen der Stadt
Genf.
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1883. Herbsiferien bis Mitte Oktober.
1892. Vom 10. August bis 15. Oktober Ferien.
1922: Vom 25. Juli bis 2. Oktober (10 Wochen).

St. Gallen.

1870. Unmittelbar nach der offentlichen Priifung
3 Wochen, im Sommer und im Herbst 2 Wochen.

1890. Im Friihling 3 und im Herbst 2 Wochen.

Yverdon-Moudon.
1832. Ende Oktober 14 Tage.
1847. Ende Juli 14 Tage.

1892, 1902 und 1912 waren es 5 Wochen im Juli und
August (wohl auch in den Zwischenjahren).

1910. Insgesamt 10 Wochen Ferien, namlich: im April11/s,
im Juli und August 6, im Oktober 1!/; und Neujahr 1 Woche.

1922. Ebenso.
Ziirich.
1892. Vom 20. Juli bis 31. August.

1909. Die Ferien fallen im allgemeinen mit denen der
Volksschule zusammen. Sie dauern im ganzen 9 Wochen.
Ihr Aofang und ihr Ende wird durch die Aufsichtskom-
mission festgesetzt.

1915. Ferien: 1. bis 24. April, 19. Juli bis 13. November
und 24. Dezember bis 2. Januar.

1916.

1920. Viermal im Jahr geben wir die Zoglinge dem
Elternhause zuriick. Der Hauptteil der Ferien mit 5 Wochen
fillt auf den Sommer von Mitte Juli bis Mitte August. Da-
zu kommen 2 Wochen Herbstferien, die Weihnachtsferien
zit Weihnacht und Neujahr und im April als AbschluB des
Schuljahres noch 2 Wochen.

Wir dringen geradezu darauf, daB alle Kinder, wenn
nichl der Tod oder unerquickliche Verhiltnisse die Eltern-
teile getrennt haben, wihrend der Ferien nach Hause gehen.
Ihre Heimat ist doch in erster Linie das Elternhaus. Hier
wohnen die Lieben, die seinem Herzen am néchsten stehen
und die am ehesten auf ihre Eigenart im Erfassen und Be-
lauschen der Umwelt eingehen. Wir wiirden ihnen Unrecht
tun, wenn wir eine andere Stellung einndhmen. Dadurch,
daB sie wihrend der 8 Jahre dauernden Schulpflicht in der
Anstalt sein miissen, entziehen wir sie dem Elternhause ge-
rade in der Zeit, da ihr Geistes- und Gemiitsleben die
grofite Entwicklung durchmacht. Wiirden sie unterdessen
nicht regelmiBig fiir einige Wochen im Jahre nach Hause
gehen, so wiirden sie sich nach der Entlassung aus der
Anstalt nur schwer wieder heimisch fiihlen in den meist
beschrdnkten Verhiltnissen ihrer engeren Heimat. Das Eltern-
haus wire ihnen um so mehr zur Fremde geworden, als
der Aufenthalt in der Anstalt mit ihren hellen, sonnigen
und weiten Riumen ohnehin verwohnend wirkt,

Diese einsichisvollen Worfe eines Erziehers bekriiftiot der
Herausgeber mit einem Ja und Amen, denn er hat selbst
sehr unter dem Uebelstand gelitten, daff er jihrlich im
Sommer nur fir 4 Wochen nach Hause durfte und sonst
im ganzen fahr keine Ferien genof. Dafiir konnte freilich
viel gelernt werden, aber dus Elfernhaus ward ihm jetzt
schon — nicht erst nach der Entlassung, wie oben gesagt
wird -, zur- Fremde" und er fiihite sich fast mehr als

Im ganzen 9 Wochen.
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Gast denn als Famifienglied und so behandelten ihn auch
seine Geschwister, sie waren sich gegenseitig fremd geworden.

1922. Seit der Verstaatlichung richten sich die Ferien
nach der stidtischen Volksschule: im Friihjahr 3 Wochen,
Juli—August 5 (frither 4), im Herbst (Oktober) 2 und
zwischen Weihnacht und Neujahr 8—10 Tage.

Turbenthal,

1922: Jihrlich 10 Wochen: Friihling 3'/s, Friihherbst 5,
Weihnacht und Neujahr 1!/; Wochen.

In manchen Anstalten, besonders in den gréferen, sind
Jast immer efliche Kinder, off ziemlich viele, wilrend den
Ferien zuriickgeblieben, weil sie wegen miflichen Familien-
verhéiltnissen oder andern Umstinden nicht heimgehen konnten.
Dann fteilte sich das Lehrpersonal in die Beaufsichtigung
derselben oder man half sich mit Ferienkolonien aus, wie in
Miinchenbuchsee (siche Seife 190).

c. Anstaltsbesuche etc.

Vorbemerkung. Von jeher hat es iiberall unverstin-
dige Elfern gegeben, aber wohl nirgends offenbart sich ihr
Unverstand so  deutlich, wie bei Anstallsversorgung ifirer
Kinder. Ist es den Elfern schon schwer, sie fremden Hinden
anzuvertrauen, so ist es den Anstalfsleitern mindestens ebenso
schwer, das Verfrauen der Eltern zu gewinnen, ihre Bedenken
zu zerstreuen, sie von der Notwendighkeit und Richtigheit
gewisser Erziehungsgrundsditze zu tiberzeugen und verkehrten
Ansichten entgegenzutrefen. Davon mége die Geschichte selbst
reden.

Aarauw. Im fahr 1870 sah sich die Direktion dieser
Anstalt gendtigt, folgende lithographierte
Weisung an die Eltern iiber das Verhalten gegen
ihre Kinder in der Taubstummenanstalt in Aarau
zu erlassen :

Die Eltern, welche ihre taubstummen Kinder der Anstalt
in Aarau zur Erziehung und Bildung iibergeben, kénren
versichert sein, daf} die Direktion der Anstalt, der Vorsteher
und das Lehrerpersonal es fiir ihre heilige Pflicht ansehen,
ihre Zoglinge mit moglichster Sorgfalt leiblich gut zu pflegen,
sie mit niitzlichen, biirgerlichen Kenntnissen auszuriisten und
christlich zu erziehen.

Deshalb erwartet die Direktion von den betreffenden
Eltern, daB sie den Angestellten der Anstalt volles Vertrauen
schenken in Bezug auf die Anwendung der geeigneten
Mittel zur Erreichung des Erziehungszweckes, und daB sie
sich nicht auf eine stérende und nachteilige Weise in die
Erziehung und Behandlung ihrer Kinder mischen wollen.

Die Eltern sind also ersucht, allfilligen Tadel iiber die
Verfalirungsweise beim Schul- und Arbeitsunterricht, iiber
die Behandlung der Kinder im allgemeinen oder iiber Diit
im Essen und Trinken u.s. w. nicht gegen die Kinder selbst
auszusprechen, damit in diesen nicht Unzufriedenheit mit
ihrer Lage in der Anstalt und MiBtrauen gegen ihre Erzieher
geweckt werde. Der Vorsteher der Anstalt ist jederzeit
bereit, allfillige Beschwerden anzuhoren, darauf zu antworten
und, wo dieselben begriindet sind, den Uebelstinden még-
lichst abzuhelfen,

Ginzlich verboten ist es den Eltern, bei ihren Besuchen
den Kindern insgeheim EB- oder Naschwaren zuzustecken
oder sie ins Wirtshaus mitzunehmen. Die Direktion sieht
sich zu diesem Verbote genotigt durch hochst unangenehme
Erfahrungen, weil es schon vorkam, daB Eltern die gegebene
Erlaubnis, ihre Kinder ins Wirtshaus mitzunehmen, also
miBbrauchten, daB sie die Kinder zu iiberméiBigem GenuB
von Speise oder berauschendem Getriinke veranlaBten, was




natiirlich hochst schidlich auf die Sittlichkeit und Gesundheit
der betreffenden Kinder wirkt, fiir die Mitzoglinge ein boses
Beispiel ist und aller guten Hausordnung zuwiderlduft. —
Damit also dieser Unfug in keinem Falle mehr vorkommen
konne, so muB hiemit das Mitnehmen der Kinder ins Wirts-
haus ohne alle Ausnahme ginzlich untersagt werden, und
alle verstindigen Eltern werden sich gerne freiwillig diesem
fiir das Gauze so notigen und heilsamen Verbote unter-
ziehen. Sollte wider Erwarten und Hoffen von unverstindigen
Eltern dennoch versucht werden wollen, diesem Verbote
zuwiderzuhandeln, so wiirde sich die Direktion gendtigt
sehen, solchen Eltern sogar den Besuch bei ihren Kindern
in der Anstalt ginzlich zu untersagen.

Ueberhaupt, damit der Gang des Unterrichts und die
Hausordnung nicht zu sehr gestdért werde, werden die Eltern
ersucht, die Kinder doch mnicht zu hiufig zu besuchen,
sondern nur etwa alle Halbjahre oder hochstens alle Viertel-
jahre einmal. — Auch ist darauf zu achten, daB bei solchen
Besuchen die Iinder nicht unnotigerweise an der Teilnahme
am Unterricht verhindert werden. — Und ebensowenig sollen
sie an Sonntagen von den fiir ihre Gesundheit so zutrdg-
lichen groBeren Spaziergdngen zuriickgehalten werden.

Die Eltern haben sich bei ihrer Ankunft in der Anstalt
bei dem Vorsteher anzumelden. — Sie sind ersucht, etwa
mitgebrachte EBwaren fiir ihre Kinder dem Vorsteher zur
zeitgeméBen Verabreichung einzuhidndigen, damit die Kinder
nicht allzuviel auf einmal genieBen, was besonders fiir Taub-
stumme HuBerst nachteilig ist. — Sie werden gebeten, alle
Wiinsche und Begehren in Bezug auf die Kinder gegen
den Vorsteher auszusprechen, welcher dieselben je nach
Umstinden berichtigen oder aber beriicksichtigen und zu
erfilllen suchen wird.

Der Vorsteher wird von der Direktion der Anstalt auf-
gefordert und verantwortlich gemacht, die in dieser Weisung
enthaltenen Verordnungen aufs genaueste zu befolgen und
auszufiihren,

Diese Weisung ist fast wortlich derjenigen von Arnold,
Riehen, vom 10. Dezember 1857 nachgemacht worden.

Von 1889 sei noch ein , Wunschzettel” beigefiigt:

Wiinschenswert ist es, daB auch die Eltern und Ver-
wandten der Kinder bei ihren Besuchen in der Anstalt mehr
dem Unterricht zuhoren, statt die Kinder mit in die Stadt
zuu nehmen. Sie werden dann einsehen lernen, welche un-
sigliche Miihe es braucht, um ihre Kinder zum Sprechen
zu bringen; sie werden aber auch eher dazu gelangen, in
der richtigen Art und Weise und Hingebung mit den Kin-
dern wihrend der Ferien und nach deren Austritt aus der
Anstalt zu verkehren. Manche sonst guten, aber zu schwachen
Eltern wiirden zu der Einsicht kommen, daBl es ein groBer
Fehler sei, die Kinder in den Ferien oder bei Besuchen
mit Leckerbissen oder anderer Nahrung zum Schaden der
Gesundheit zu fiillen, und erkennen, daB es besser sei, die-
selben geistig anzuregen, sie iiber dieses und jenes zu be-
lehren, sie milde und freundlich zu behandeln, und wenn
sie unartig und trig sind, mahnend und strafend auf den
rechlen Weg zu weisen, wie jedes andere Kind. Wenn diese
wohlgemeinten Wiinsche sich erfiillen, so ist ein Fakior fiir
das gute Fortkommen der armen Kinder mehr gewonnen
und die Mithen und Sorgen des Lehrers finden eine kost-
liche und ermutigende Unterstiitzung dort, wo sie am
noligsten und wirksamsten ist. Beruhigter sieht der Anstalts-
vorsteher die Kinder int die Ferien ziehen oder die Anstalt
verlassen, frohlicher kann er sie auch wieder begriifien,
wenn sie zuriickkehren. Er weiB, sein Werk hat keinen
Schaden genommien und er kann ruhig und hoffnungsvoll
weiter bauen. '
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1922. Guintzet. Weil Besuche immer eine groBe
Zerstreuung mit sich bringen, werden diese auf ein Mini-
mum beschriinkt.

1912. Genf. Besuche sind Donnerstag gestattet. Sie
kénnen auch an andern Tagen erlaubt werden, aber auBer-
halb der Schulzeit, sie diirfen hochstens eine Stunde dauern.

Dies erinnert den Herausgeber an ein Plakitlein, das
zu seiner Schiilerzeit in jedem Schulzimmer der Taubstummen-
anstalt Riehen hing und die Worle enthielt:

Besuchende
werden gebeten, in jeder Klasse nicht linger als 10 Minuten
zu bleiben.

1883. Die luzernische Taubstummenanstalt: Damit
die Kinder ihren heimatlichen Familienkreisen nicht ent-
fremdet werden, ist ihnen der Empfang von Besuchen in
der Anstalt, sowie der Briefwechsel mit den Ihrigen gestattet.

1899/1900. In auffallender Weise bieten freundliche
Besuche (gemeint sind fremde), die unserer Anstalt gemacht
werden, unsern viersinnigen Kindern besondere Freude, wie
es der Berichterstatter bei horenden Schulkindern in diesem
MaBe nicht gefunden hat. Wurzelt dies vielleicht in dem
Gefiihl, daB sie zu den Enterbten der menschlichen Gesell-
schaft gehoren, und macht ihnen dann die Aufmerksamkeit,
die das Publikum ihrem Wissen und Konnen schenkt, Mut
und Hoffnung? Ich weiB es nicht. Wie erwartungsvoll fragen
sie jeweilen nach dem Abschied des Besuches: ;Ist man
mit uns zufrieden gewesen?* Und sie danken uns durch
freudiges Licheln, wenn wir ihre Frage bejahen.

1912/13. Wohl den idealsten Besuch, den es je auf
Erden gegeben, erzihlt uns die biblische Geschichte. Be-
sucherin wie Besuchte wurden mit dem heiligen Geiste
erfiillt, Wenn dieser erhabenste Besuch als Vorbild dient,
wenn von ihm ein schwacher Strahl auf die unsrigen fallt,
so gewinnen auch sie eine ideale Bedeutung. Denn dann
f4llt fiir beide ein geistiger Gewinn ab. Die Kinder, natiir-
lich auch die Lehrerschaft, sehen die Besuche gerne und
geben sich alle Miihe, den Gast zu befriedigen, Die Arbeits-
freudigkeit wichst unten und oben. Beim Anblicke der
unschuldigen Kinderschar, die mit FleiB und Ausdauer nach
dem richtigen Ausdrucke und Verstindnis ringt, erwachen
im Besucher edle Gefiihle der Dankbarkeit gegen Gott,
Gefithle des Mitleids mit der leidenden Menschheit, Gefiihle,
die ihn ermahnen, seine Biirde wieder mutiger zu tragen.
Erhalten die Besuche eine solche Firbung, solche Grund-
tone, dann redet Gott zu unserer Seele, wobei es ganz
nebensichlich ist, ob die Berufspflicht oder die Neugierde
sie herbeifiihren . . . So erhalten die Besuche eine ideale,
soziale und religiése Bedeutung.

1918/14, Solche Besuche wirken erzieherisch, da das
Ungliick und seine Ursachen eine zwar stumme, aber doch
laute Sprache sprechen. Hier lernt der Vater oder die
Multer das manchmal wenig beachtete Gliick gesurider,
normaler Kinder wieder schitzen. Hier findet er die Werke
des Totengribers Alkohol. Hier erwacht in dem jungen
Menschen der Gedanke, ich will es mir doch wohl iiber-
legen, bevor ich mich oder andere ungliicklich mache. Hier
sieht der Mann aus dem Volke die Opferwilligkeit und
soziale Titigkeit unserer Behorde und hier kann er sich
iiberzeugen, daB Kinder, welche fiir die menschliche Gesell-
schaft verloren waren, ihr als brauchbare Menschen wieder-
gegeben werden zur Freude und zum Wohle der Eltern
und der Gemeinden.

1920, Ziirich. Im allgemeinen sehen wir die Besucher
(es magen im ganzen Jahr 500 gewesen sein) gern, weniger



deswegen, weil wir so etwas Schones zeigen konnen, als
weil sich Gelegenheit gibt, Vorurteile zu zerstreuen und die
Ueberzeugung von der Notwendigkeit und der Wohltat
unserer Anstalt fiir die viersinnigen Kinder ins Volk hinaus-
zutragen,

1857, Riehen. Arnold klagt: Gar viele Eltern, welche
ihre Kinder einer Taubstummenanstalt anzuvertrauen sich
entschliefien, verfehlen sich darin, daB sie denselben, um
sie zur Versetzung in die Anstalt zu bewegen, alle mog-
lichen Sinnengeniisse versprechen, und da nun diese Kinder
sich natiirlich in ihren Erwarlungen getiuscht sehen, so
fithlen sie sich ungliicklich. Andern Kindern wird zu Hause
bei jeder ausgeiibten Bosheit bedeutet, sie miiBten bald an
einen Ort, wo sie die verdienten Ziichtigungen erhalten
wiirden, und so kommen sie mit #dngstlichen Zuchthaus-
vorstellungen in die Anstalt. Wieder andern wird zu ihrer
Beruhigung gesagt, sie diirften nur einige Tage wegbleiben,
dann wiirden sie wieder abgeholt. Diese Kinder sind wohl
in den ersten Tagen ihres Aufenthalts sehr vergniigt, wenn
sie aber allmihlig die Nichtigkeit ihrer Hoffnung einsehen
miissen, so fingt der Schmerz der Trennung erst recht an,
und das Herz wird voll MiBtrauen gegen die Lehrer, welche
sie von der lieben Heimat zuriickhalten. Méchten doch
deshalb die Eltern taubstummer Kinder sich die Wahr-
haitigkeit im Umgang mit denselben als heilige Pflicht tief
ins Gewissen schreiben!

Manche Elfern stehen uns bei der Erziehung ihrer Kin-
der im Wege, besonders diejenigen, welche in unserer Nihe
wohnen. Da kommen sie an den Sonntagen, stecken ihnen
heimlich Efwaren zu, nétigen sie oft, mehr zu sich zu
nehmen, als sie eriragen koénnen. Fs kommt in neuester
Zeit nicht selten vor, daB Kinder am Montag und Dienstag
unwohl sind, ja daff sie sogar Bett und Zimmer verun-
reinigen von dem unméBigen GenuB verschiedener Speisen.
Bei Untersuchungen werden die Alten mit den Jungen zu
Liignern. Wir Lehrer sind der Ansicht, das verehrliche
Komitee sollte den Eltern nur ganz selten Besuche bei ihren
Kindern erlauben, da ja klar am Tage liegt, daB solche
schiidlich wirken. Uns selbst erscheint die vorgeschlagene
MaBregel etwas hart, mildere aber sind schon oft verstcht
worden, In der Beziehung diirften wir vielleicht wohl etwas
strenge gegen die Eltern verfahren, als wir sie auf die jahr-
liche Ferienzeit hinweisen konnen, in der sie drei Wochen
lang nach ihrer Ansicht ihre Kinder pflegen kénnen . . .

1858. Nimmt man dazu, daB das natiirliche Mitleid
der Eltern bei einem taubstummen Kinde unentschuldbare
Fehler entschuldigt oder in bestindigem Erweisen des Be-
dauerns sich kund gibt, so ist es begreiflich, wie oft bei
dem Taubstummen ein starker Eigenwille, ein krinkliches
Sichselbstbedauern vorhanden ist. Das kann die Anstalt nicht
dulden. Sie kimpft dagegen, muB aus Liebe zum taubsium-
men Kinde strenge Zucht dawider iiben. Dafiir sucht das
Anstaltskind sich dann etwa in den Ferien zu entschidigen,
appelliert wieder an das weichliche Mitleid seiner Eltern
und Angehorigen und es gelingt ihm oft. Und dasselbe
Sohnlein oder Téchterlein, das in der Anstalt gehorcht, kann
eigenwillig daheim dann manches erzwingen und regieren. Ja,
wie oft ist diese miBverstandene Gutherzigkeit oder richtiger
Schwachheit die Ursache, daB nach wohl zugebrachter Zeit
in der Anstalt und in der Lehre doch hernach, wo nun im
SchweiBe seines Angesichts das taubstumme Kind als Jiing-
ling, als Jungfrau sich sein Brot verdienen sollte, der miiBig-
gingerische Hang wieder aufkommt und alle Erziehung
vergeblich war,

1861 schreibt Arnold:

3_4 2

Wenn ich berichte, unsere Disziplin in der Schule habe
in dem betreffenden Monate, wie in den vorigen, nicht
unbedeutende Storungen erlitten, so geschieht das nicht
klagweise, sondern um neben der Freude auch die andere
Seite auszusprechen, welche bei den vielen Besuchen in
Betracht kommt. Wir konnen allerdings aus verschiedenen
Griinden nicht wiinschen, daB die Besuche in der Anstalt
unterbleiben mochten, denn teilweise sind sie es doch, die
die Teilnahme fiir die Sache der Taubstummenbildung im
allgemeinen und im besondern fiir unsere Anstalt wecken
und unterhalten. (Dann zihit Arnold eine Reihe der ver-
schiedenen in- und auwslindischen Besuche auf und
bemerkt weiter ;)

Zu den angegebenen Erfahrungen konnten noch viele
teils moralischer, teils finanzieller Art angefiihrt werden,
welche die Wiinschbarkeit der Besuche zur Geniige dartun,
aber dennoch soll die Schattenseite nicht unberiihrt bleiben.
Durch Besuchende wird uns die Schulzeit bei Beantwortung
ihrer Fragen nicht selten beeintrichtigt. Das Memorierte
kann in Anwesenheit der Besuchenden nicht so griindlich ab-
gehort werden, weil das Abhéren sie langweilen wiirde.
Dadurch schleicht sich den Sommer iiber bei den Schiilern
ein oberflichliches Memorieren ein. Die Zucht kann nicht
geiibt werden, wie wenn Kinder und Lehrer unter sich
sind, und beim Religionsunterricht wird o6fter das seel-
sorgerliche Verhiltnis des Lehrers zu den Kindern gestért
und somit der EinfluB auf Herz und Gemiit gehindert, -

Bei Besuchen von fremden Taubstummenlehrern: Einmal
wurden die Kinder ausgefragt und ihr Wissen erforscht,
ein andermal hatten die Lehrer Rechenschaft zu geben {iber
die Unterrichtsweise, und so entstand ein gegenseitiges Auf-
merken, Anschauen und Eindringen in die sinnliche und
iibersinnliche Begriffswelt, ein Nehmen und Geben, ein sich
BewuBtwerden des Vorhandenen und des Fehlenden in der
pidagogischen Rechnung.

3: Das taubstumme Kind vor und bel dem
Eintritt in die Anstalt,

Vorbemerkung : Nicht leicht ist es fiir Vollsinnige, sich
in das Wesen Anormaler zu versenken, und wenn Einzelne,
Erzieher oder Laien, das mit mehr oder weniger Gliick ver-
sucht haben, so ist es immerhin interessant, ilre betreffenden
Aeuberungen zu vernehmen und noch interessanter, dieselben
mit solchen von Anormalen selbst zu veroleichen. Das Wesen
Anormaler ist im Kap. I schon angetint worden. Wenn die
nachstehenden Ausfiiirungen unter einander sich ein wenig
Ghneln, so wolle das den Leser nicht verdriefien, denn da
wird doch auch manche neue Seite beleuchtet und es ist zum
mindestens unterhaltlich, zu sehen, in weiche Form die Ge-
danken gekleidet werden, wer die Sache am klarsten und
tiefsten darstellt.

1829 schreibt der tessinische Staatsmann und spditere
Bundesrat Franscini:

Im unerzogenen Taubstummen herrscht MiBtrauen, wel-
ches dadurch entsteht, daB er dem stets wiederkehrenden
miindlichen Verkehr Anderer zusicht, ohne etwas zu ver-
stehen, ebenso grofie Leidenschaftlichkeit, die sich hiufig
in Jahzorn und Zerstorungswut #duBert und wohl daher
riilhren mag, daB ihm der leichte Weg, seine Gedanken
und Empfindungen zu duBern, verschlossen ist.

Mit diesen. Worten hat Franscini den Nagel auf den
Kopf gefroffen! Man vergleiche damit des Herausgebers
Kindheitserlebnisse im Kap. I und Helen Kellers Jriifeste
Jugend.

1887, An der Taubstummenlehrerkonferenz in Riehen
hielt Fellmann (Hohenrain) einen Vortrag iiber ,Blicke
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in das Seelenleben eines taubstummen Kindes bei seinem
Eintritt in die Anstalt.” Der anschliefenden Diskussion ent-
nehmen wir das folgende :

Erhardt (St. Gallen) glaubt, daB das taubstumme
Kind doch sittliche Gefiihle habe.

Ziegler (Wilhelmsdorf): Das taubstumme Kind
besitzt eine Gebédrdensprache und durch diese sei eine Ein-
wirkung auf sein Gemiit moglich.

Kull (Ziirich) sucht den Mangel an Gemiit in der
ungeniigenden Erziehung (zu Hause). Gut erzogene Taub-
stumme kommen ebenso sittlich in die Schule, wie gleich-
altrige Horende.

Auch Forter (Aarau) meint, daf das taubstumme
Kind ein Gewissen habe,

Uebersax (Frienisberg) hilt dafiir, daB das Gewissen
nicht angeboren sei, denn es sei ja bei den verschiedenen
Nationen sehr verschieden.

Erhardt: Das Gewissen ist etwas Gottliches in uns.

ICull: Es ist der Abglanz der Umgebung des Menschen.
Es ist anfangs sozusagen taub und stumm, aber es soll
hérend und redend gemacht werden. Und das ist Sache
der Erziehung.

Brack (Zofingen): Das Gemiitsleben des Taubstum-
men mufB bei dem Mangel des Gehors und folglich auch
der Sprache leiden. Die Erfahrung lehrt, dafBl die gemiitliche
Ausbildung beim Taubstummmen schwieriger ist als beim
Hérenden.

Forter spricht von Vernachlissigung in der Erziehung
bis zum schulpflichtigen Alter. Manche Mutter habe kein
Geschick, das Gefiihl durch das Gesicht zu duBern.

Ziegler: Das taubstumme Kind ist der Liebe zugéng-
lich, Da kénnen wir ankniipfen.

ICull: Der Lehrer sorge fiir gemiitanregenden Sach-
unterricht.

Frese (Riehen): In der Natur sind Stimmungen in
Fiille gegeben, sie einstrémen zu lassen, ist Aufgabe des
Lehrers. Daher Anschluf des Sachunterrichts an die Natur.

Erhardt bedauert den Mangel an Dankbarkeit bei den
Taubstummen. Doch mangle weniger die Dankbarkeit als
der Ausdruck fiir dieselbe. Daher ist Anleitung zum Danken
notig.

Frese warnt vor Dressur.

Forter: Beim Sachunlerricht seien besonders Gefiihls-
ausdriicke zu pflegen.

Nun sollen die einzelnen Anstalten an die Reihe kommen.

Aarau

1836/37. ... Ohnehin ist es schwerer, gehdrlose Kinder,
aus der Heimat entfernt, an fremde Umgebung und Men-
schen zu gewéhnen, als Kinder, die im vollen Besitz ihrer
Sinne sind. Fast alle duflerten im Anfang Heimweh und
wollten in ihr Vaterhaus zuriickkehren. Und jedesmal wer-
den dem neuen Ankommling die ersten Tage mit Spielen
versiiBt, die ihn zerstreuen, ihn mit seinen neuen Lebens-
gefihrten vertrauter machen und dem Lehrer iiber Gemiits-
art und Talent des neuen Schiilers niitzlichen Fingerzeig
geben,

1843. Von Jugend auf ohne Aufsicht gelassen, zog
er gewdhnlich von einer Strafe zur andern, um bald hier,
bald dort um eine kleine Gabe von Fremden oder einem Knecht
ein Pferd zu halten oder eine andere Arbeit zu verrichten.
Oft blieb er bis Mitternacht von seinem elterlichen Hause
entfernt. Dadurch gewohnte er sich manche Unarten an,
von welchen er nur langsam und mit Miihe abgebracht
werden konnte,

1850/51. Als hdchst bedauernswerte Geschopfe werden
diese Kinder in die Anstalt gebracht. Ihr Blick verkiinde,
daB ihr Geist noch tief in stumpfem, beinahe tierischem
Dahinbriiten versunken sei; ihr schlaffer, triger Gang, die
Unbehiilflichkeit ihres ganzen Wesens ordnet sie fast in die
Reihe der Kretins. Dazu kommen ofter, um die Ungliick-
lichen noch bedauernswiirdiger zu machen, bose Angewoh-
nungen, die ihnen ihre Angehdrigen aus unverstindiger
Liebe und Mitleid hingehen liefen.

1866/68. Ein wesentliches Moment der Erziehung der
meisten so sehr vernachlissigten Kinder ist beim Eintritt
derselben in die Anstalt die Sorge fiir Kriftigung und Ge-
lenkigkeit des Korpers, bevor an die eigentliche geistige
Arbeit gedacht werden kanun.

1875/76. Der Vollsinnige gibt sich so selten Rechen-
schaft iiber das, was er der Gabe des Gehors zu verdanken
hat, daB es ihm in der Regel auch schwer fillt, sich die
Folgen der Gehorlosigkeit zu vergegenwirtigen. Hierin liegt
namentlich der Grund, warum noch so vielfach geglaubt
wird, dem ungebildeten Taubstummen fehle nur noch die
Tonsprache, wihrend Sprachbegriffe doch bei demselben
vorhanden seien. Es ist jedoch ein Irrtum, denn so wenig
der Blindgeborene eigene Vorstellungen haben kann von
dem, was durch das Auge wahrnehmbar ist, ebenso wenig
konnen sich beim Taubgeborenen oder in der ersten Kind-
heit Taubgewordenen von selbst Sprachbegriffe entwickeln,
weil dies nur durch Vermittlung des Ohres moglich ist.
Der Taubstumme ist daher bei seinem Eintritt in die An-
stalt im vollsten Sinne des Wortes sprachlos, d. h. er kann
nicht nur nicht in Worten sprechen, sondern auch nicht in
Worten denken, weil fiir ihn iiberhaupt kein Wort da ist.
Er hat weder Namen fiir die Dinge selber, die um ihn
sind, noch auch fiir ihre Zustinde und gegenseitigen Be-
ziehungen. Nur als Form und Schatten von verschiedener
Gestalt und Bewegung, ewig stumm, spiegeln sich die sicht-
baren Dinge im Geistestraum des Taubstummen ab.

Zofingen,

1873/74. Die Volksschule hat es mit Schiilern zu tun,
die sowohl das Gehér, als auch eine vollstindig entwickelte
Elementarsprache besitzen, welche nicht nur als vollkommen
hinreichende Grundlage fiir den Unterricht dienen kann,
sondern durch welche das vollsinnige Kind auch schon in
den Besitz einer nicht unbedeutenden Verstandes- und Ge-
miitsbildung gelangt ist. Diese Grundlage fehlt bei unsern
taubstummen Kindern fast vollstindig. Zwar bringen auch
diese einige Fertigkeiten und Kenntnisse mit, sie haben An-
schauungen gesammelt, die, wenn sie auch nicht {iber den
Kreis ihrer unmittelbaren Umgebung hinausgehen, doch
mannigfaltiger Art und in ziemlicher Menge vorhanden sind.
Sie haben innerliche Eindriicke empfangen und Empfin-
dungen durchlebt, die, aus wie kleinen Veranlassungen auch
hevorgegangen, doch eine kleine Welt umschlieBen, Allein,
da sie weder selbst sprechen, noch die Zusprache anderer
verstehen lernten, blieben sie auf das beschrinkt, was sich
ihnen durch das Auge offenbarte und durch die hochst
diirftige und unsichere Gebérdensprache vermitteln lieB.
Auf welch niedrigem geistigem Standpunkte stehen deshalb
unsere Zoglinge beim Eintritt in die Schule, im Vergleich
zu dem der vollsinnigen Kinder. Man kann jene fiiglich
mit einem Acker vergleichen, der zwar seine Triebkraft
durch einige spirlich aufgewachsene, zum Teil fremdartige
Pflanzen bekundet, der aber doch erst urbar gemacht und
iiberall erst durch die Schule mit dem Samen bestreut
werden muB, der auf ihm wachsen soll, dessen Lage da-
bei von der Art ist, daB ihm Regen und Sonnenschein
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nur spérlich zuflieBen, weshalb ein schnelles und kriftiges
Aufspriefen des Samens nicht moglich ist.

Riehen.

1853. Die Erfahrung an diesen Eltern iiberzeugt uns
aufs neue wieder von der Wahrheit, daB Kinder aus der
drmsten Klasse in einer Armenanstalt sich am schwersten
eingewdhnen. Dieselben sind weder an eine einfache,
nahrhaite Kost, noch an ein geordnetes, titiges Leben ge-
wohnt und deren Eltern sind in der Regel am meisten
geneigt, Anspriiche an die Austalt zu machen, die mit deren
Erziehungsgrundsidtzen nicht harmonieren.

1857/68. ... Ist aber endlich die Scheu und das MiB-
trauen unserer neuen Ankémmlinge tiberwunden, so geben
sie sich, wie sie eben sind, und meist schldgt dann ihr
unerleuchteter Verstand und verkehrter Wille in Nascherei,
Dieberei, Trotz, Ausiibung des Faustrechts, kurz in allerlei
Ungezogenheiten, Rohheit und Bosheit aus. Und hiezu kommt
noch das, daB des Taubstummen Geistes- und Gemiits-
anlagen durch das jahrelange Brachliegen stumpf und schlaff
geworden sind, und daB durch seine Abgeschlossenheit
von der Mitteilung anderer oft die wirrsten Vorstellungen
in ihm Raum gewonnen haben. So sagte ein Midchen, sie
habe in ihrem ungebildeten Zustande gemeint, die Sonne
sei dadurch entstanden, daB jemand den Kopf eines Ver-
brechers an den Himmel gehingt und ein Licht dahinter
gestellt habe,

1865. Die ersten Tage der Angewdhnung der 10 neuen
Zoglinge war eine bewegte und mit Sorgen und Miihen
verbundene Zeit. Ich versuchte, den Kindern ihr Heimweh
dadurch zu erleichtern, daf wir so viel als méglich in
ihren Willen eingingen und von ihnen nicht verlangten,
unseren Befehlen Folge zu leisten, ehe sie freiwillig zu
lefzteren sich hergeben mochten. So wollte sie ihr Lehrer,
Herr Etter, am zweiten Tag in die Schule fithren, da-
gegen aber striubten sie sich, Herr Etter, den ich darauf
vorbereitetet hatte, berichtete mir das. Wir nahmen nun
die neue Klasse, statt in die Schule, in den Garten. Die
reifen Strauchfriichte sollten uns die freiwillige Folgsamkeit
vermitteln. Ich winkte den Kindern an die Johannisbeeren.
Einige kamen, andere lieBen sich hinfiihren. Da sie merkten,
daB sie davon essen durften, so zeigten sie Freude. Von
den Johannisbeerren winkte ich die kleine Herde zu den
Stachelbeeren und nun folgten alle meinem Winke. Um
sie demselben noch folgsamer zu machen, winkte ich ihnen
noch zu den Himbeeren. Mit Zutrauen und kindlicher
Freude kamen alle. Nun winkte ich ihnen wieder und fiihrte
sie in schnellem Laufe, wie wenn wir beim Zogern etwas
Wichtiges versiumen kénnten, in die Schule, darin sie nun
willig lernten, an ihren Pulten ordentlich sich hin- und
wegsetzen, dieselben auf- und zumachen und anderes. Die
Kinder folgten nun jeden Tag lieber und leichter ihrem
Lehrer, und so stehen sie bereits auf der Stufe der Auf-
merksamkeit, daB man sie geordnet lehren kann.

1901/02, Was die Anstalt den Neulingen zunichst bietet,
mag in ihren Augen allerdings recht zweifelhaften Wertes
sein. Vor allen Dingen finden sie Schranken, die ihnen
sichtlich wenig behagen. Der eine muB sich mit einer Speise
abfinden, die er daheim stets erfolgreich von der Hand
gewiesen hat. Ein anderer finde es weit schoner auf der
Gasse als im Frieden der Anstalt. Ein dritter schiittelt den
Kopf iiber unsere AnmaBung, ihn zu Dienstleistungen her-
beizuziehen, und so lehnt sich fast ein jeder auf gegen
diese oder jene Beschrinkung seiner Selbstherrlichkeit. In-
dessen erweist sich doch immer wieder die Wahrheit des

alten Satzes: Je mehr feste Ordnung das Kind um sich
sieht, deste wohler fiihlt es sich! und unsere Zoglinge
empfinden die Regel bald nicht mehr als Zwang, sondern
als Halt.

1905/06. Etwas anderes (als die vorhin besprochenen
Ursachen der Tambstummbheif) kiimmert uns beim FEintritt
der Zbglinge weit mehr. Ob sie nidmlich ihre Augen und
ihre Glieder schon zu gebrauchen wissen, oder ob ihnen
die Miitter selbst die kleinsten Verrichtungen bisher abge-
nommen haben. Es wiren hier allerlei Bemerkungen an-
zubringen. Eins wollen wir den Eltern taubstummer Kinder
aber doch dringend ans Herz legen: LaBt diese eure Sorgen-
kinder sich so bald als moglich selber helfen! Ihr tut ihnen
damit eine unschitzbare Wohltat!

1911/12. Die Kleinen sind lauter Originale! Sie haben
sich zu Hause ungehindert enifalten kénnen. Um ihres
Gebrechens willen hat man ihnen alle Riicksicht getragen.
Sie haben mehr Recht gehabt als ihre hoérenden Briider
und Schwestern und sie stellten sich uns nun als sehr frei
und ungebunden dar. Schaden tut es weiter nichts. Die
feste Ordnung in der Anstalt richtet ihnen bald genug
Schranken auf.

Bettingen.

1914/15. Kampf! Mit diesem Losungswort, das die
michtigsten Voélker Europas mitten aus dem tiefsten
Frieden aufschreckte und zu den Waffen rief, diirfen auch
wir, so seltsam es erscheinen mag, unsere stille Berufstitig-
keit iiberschreiben.

Jedes Kind, das oft genug an der Grenze der Bildungs-
fdhigkeit stehend, der Anstalt iibergeben wird, stellt sich
uns mit seinen Gebrechen, Méngeln und Unarten als eine
Festung dar, umgeben mit scheinbar uniiberbriickbaren
Grédben und nndurchdringlichen Hindernissen. Wer unsere
Arbeit nicht ndher kennt, mag wohl achselzuckend unser
Bemiihen beldcheln und finden, ein solches Unternehmen
sei nutzlos. (Dann wird von den Schwierigkeifen der Taub-
stwmmenerziehung gesprochen,)

1915/16. Da das Kind daheim bis zu 14 Jahren wie
ein kleines Kind bedient worden war, konnte man nach-
trdglich mit aller Energie nicht mehr viel aus ihm machen,
Es bleibt ein unbeholfenes, triges IKind, das nur unter
stetem Zwang etwas Brauchbares leisten wird. Es zeigt uns
gerade dieser schwierige Fall wieder, wie oft ein Elternherz
mit verweichlichender Nachgiebigkeit in gutmiitigster Ab-
sicht direkt des Kindes Lebensgliick vernichten kann.

Der eintretende Zogling zeigt meist ein scheues, #ngst-
liches, oft auch verschlagenes Benehmen, das Zeichen eines
mangelnden oder auch unterdriickten SelbstbewuBtseins.

1917/18. Der biseste Tag im Leben unserer Kinder
ist der Eintritt in die Anstalt. Losgerissen aus der gewohn-
ten Lebenssphire kann sich der eigenwillige Haustyrann,
die verhitschelte Prinzessin, zuerst fast nicht in die Anstalts-
demokratie einleben, wo jedes sein eigener Diener sein
muf. Hilflos sehnt sich der Neuling oft zuriick ins heimat-
liche Schlaraffenland, da ein herrischer Wink geniigte, um
jeden Wunsch erfiillt zu sehen. Es dauert manchmal lange,
bis er am Beispiel seiner Schicksalsgenossen lernt, wie man
die Bequemlichkeit und Faulheit ablegt. So hat seinerzeit
ein schldfriger Bernermutz das Zungen-R nur darum erlernt,
weil er sich damit die Erlaubnis zum Schlitteln erkaufen
konnte. Ein anderes Phlegma hat sich die Kunst des Schuh-
bindens erst angeeignet, als es sich dadurch seinen Morgen-
kaffee verdienen mubBte,
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Die bernische Knaben-Taubstummenanstalt

1822. Fiir den, der es nicht selbst geschen hat, ist es
sehr schwer, sich eine Vorstellung zu machen von der Un-
behiilflichkeit der meisten neu eintretenden Knaben. Andere
dhnliche Institute bieten nicht leicht so auffallende Erschei-
nungen dar, denn bei den Kindern vermoglicher Leute, so
vernachldssigt auch ihr Geistiges sein mag, wird doch
immer einige Sorge fiir den Korper getragen. Hier aber
erhielten wir solche, die nicht nur in ihrem Leben nie ver-
sucht hatten, etwa zu laufen, sondern die man beinahe
wortlich muBte die Hinde und FiiBe gebrauchen Iehren.
Unbeschreiblich litt die Anstalt in den ersten Monaten dar-
unter, die geistige Ausbildung muBte ganz in den Hinter-
grund gestellt werden, denn anstatt daB in wirklich ein-
gerichteten Schulen das meiste schon durch das Beispiel
schon gezogener Schiiler bewirkt wird, muBte hier alles
durch die Lehrer selbst geschehen. Jetzt aber ist das Schwie-
rigste {iberstanden . ..

Die bernische Middchen-Taubstummenanstalt.

1858: In einem ,Album des liferarischen Vereins“ in
Bern schreibt Schottle auf 12 Druckseifen ausfiihirlich,
in populdrwissenschaftlicher Weise, , iiber den geistigen Zu-
stand eines noch nicht unterrichteten Taubstummen®. Dies
biefet aber dem Leser nach dem Vorhergegangenen und noch
Kommenden nichts Neuwes.

1910. Wie die peistige Regsamkeit der ungeschulten
taubstummen Kleinen derjenigen lhirender Kinder ungeheuer
nachsteht, wird auch im Bericht der Anstalt vom fahr 1910
gut veranschaulicht. Ferner wird da in manchen Fillen ein
whaarstriubender Eigensinn® festgestellt als Folge elferlicher
Verzirtelung, ein Eigensinn, dem die Eltern schlieBlich
machtlos gegeniiber stehen, da sie nicht an die Vernunft
des Kincdes appellieren kénnen.

Wie Zurlinden die Neueintretenden behandelfe, siehe
Kap. VI, B, 5, a: Zurlinden, im Eingang.

Hohenrain.

1877, Fellmann: Was ist ein taubstummes Kind ohne
Entwicklung des Geistes, ohne Unterricht? Er sieht wohl
die Welt voller Wunder, aber alles bleibt ihm ein Rétsel. Er
kennt den giitigen Schopfer der Welt nicht, noch deren
wunderbare Beschaffenheit, ihren erhabenen Zweck. Er sieht
wohl die mitleidigen Gesichter seiner Eltern, aber er ver-
steht weder Gesichtsausdruck noch Gemiit. (Das ist doch
etwas zu viel gesagt, da wiirde ja der geringste Haushund
den ungeschulten Taubstummen iibertreffen,) Er weiBl keinen
andern Grund, seinen Eliern und Geschwistern dankbar zu
sein, als weil sie ihn sorgfiltig pflegen. Er sieht die Trinen,
welche aus Liebe zu ihm flieBen, aber er versteht dieselben
nicht. Niemals glitt der Name seiner lieben Eltern iiber
seine Lippen, niemals horte er den seinigen. Er ist ein
Fremdling mitten in der Welt. Er flieht dieselbe, weil sie
ihm keine Liebe gab, wie er es seinerseits tat. MiBtrauen
erfiillt ihn gegen jedermann, weil er iiberall seine Liebe
zuriickgestoBen sieht und man ihn auslacht. Das macht ihn
gewalttilig und er sucht, was man ihm versagt, durch Ge-
walt zu erlangen. Er {ibertritt die Gesetze. Aber kennt er
dieselben? Er hat nicht einmal eine unbestimmte Ahnung
seines Schopfers, geschweige seiner Gebote, Er weill nichts
von seiner doppelten Bestimmung, kurzum, er lebt ein
Leben in Geistesnacht.

In einer Konferenz des Direkfors Fellmann mit seinen
Lehrern (1901/02) sprach er iiber ,die psychisch-sprachliche

Entwicklung des taubstummen Kindes bis zum Schulalter.
Eine Parallele®. Da sagle er u. s.:

daB der geistige Riickstand des taubstummen Kindes
sich in der Periode nach dem Sduglingsalter, im ,Spiel-
alter oder in der Mufterschule erst recht zu einer tiefen
Kluft zwischen ihm und dem vollsinnigen Kind ausbildet
und so 6—7 Jahre fiir seine geistige Entwicklung verloren
gehen. Sein Wahrnehmungsgebiet ist ein viel enger be-
grenztes und sein Perzeptionsvermogen ein in hohem MaBe
geringeres; sein Ohr, das ,, Tor der Seele® ist ja verschlossen.
Seine Seele wird der Hauptsache nach blof von den Din-
gen beriihrt, welche sich dem Auge verkiinden... Ist dem
Kind auch die sprachliche Bezeichnung fiir die Dinge, Er-
scheinungen und Aktionen absolut unbekannt, so entstehen
doch in seiner Seele hiervon reproduzierbare, optische (resp.
Gefiihls-) Bilder, psychische Vorstellungen ... Bei seinen
Wahrnehmungen und Beobachtungen fehlt ihm das erkld-
rende und berichtigende Wort seiner Umgebung, es kann
auch nicht fragen und ist leider bald gewdhnt, sich mit
den Gegenstinden sinnlicher Wahrnehmung, mit der in die
Augen springenden Plastik der Dinge und Aktionen zu
begniigen. Sein intellektuelles Gefiihl resigniert, da es am
Lichte verzweifelt. Der Sinn und das Interesse fiir den
KKausal-Nexus sind mehr oder weniger erloschen oder ein-
geschlummert ... Das taubstumme Kind bringt seine diirf-
tigen Vorstellungen auch zueinander in Beziehung, d. h. es
denkt. Allein seine Denkweise ermangelt des hoheren gei-
stigen Gehalis, sofern das Denken dieses Taubstummen ein
ydurchaus plastisches, konkretes, also ein begrenztes, ele-
mentares Denken ist (nach Kull).

Fiir das Immaterielle kann es in seiner Seele keine Bil-
der geben. Schon seine Phantasie ist eine sehr diirftige.
Es findet sich mit dem ab, was gerade vorliegt, was in
die Augen springt, ein weiteres geistiges Bediirfnis emp-
findet es nicht. Das ist eben der Stumpfsinn, an dem jedes
taubstumme Kind in hoherem oder geringerem Grade leidet.
Nicht minder trostlos steht es mit dem Gefiihlsleben. Die
Seelenakte treten bei ihm naturgemil in sehr verminderter
Zahl und in minderwertiger Form auf: es fehlt ihm der,
an Tiefe der Empfindung allen andern voranstehende Sinn,
das Qehor, Seine Seele erfdhrt nie eine sittliche Erregung
durch das gesprochene Wort, so bleibt sein sittliches Gefiihl
ein bloB rudimentdres, einseitiges Gefiihl iiber Recht oder
Unrecht, Gut und Bés. Es fehlt ihm jegliche wahre Wert-
schiitzung des inneren Wertes der Dinge, er heflet sich da-
her rein nur an AeuBerlichkeiten,

St. Gallen.

1869. Erhardt nennt das ungebildete tanbstumme Kind
wgeistio und geistlich fot“,

1871/72. DaB die taubstummen Kinder uns nicht nur
vollig unwissend und sprachlos, sondern ofters auch in
mehr oder weniger verwohntem, verwildertem oder verwahr-
lostem Zusand zugefiihrt werden, braucht kaum gesagt zu
werden. Stellen sich dann bei solchen Wildfingen — was
wir gar nicht ungern sehen — die natiirlichen Ausbriiche
des Heimwehs ein, so setzt es beim Empfange oft sonder-
bare Szenen ab. Die Sache ist iibrigens so wichtig nicht,
wie sie aussieht. Denn wie schnell macht sich auch hier
die Harmlosigkeit der Kindsnatur geltend! Wéhrend die
zirtlichen Eltern zu Hause sich oft lange um ihre Lieblinge
grimen, fithlen sich diese nach wenigen Stunden oder Tagen
schon vollstindig in ihrer neuen Lage heimisch und unter
ihresgleichen gliicklich.

Natiirlich bleibt in der ersten Zeit das schulmiBige
Lernen noch fern. Die Schule verwandelt sich da in einen
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Kindergarten, wo die Kinder mit spielender Beschiftigung,
abwechselnd mit Spaziergidngen und Bewegungen im Freien,
angeregt und unterhalten werden. Damit bezweckt der Leh-
rer dreierlei: 1. sucht er die scheuen Neulinge fiir sich und
die Schule zu gewinnen, 2. schafft er sich Gelegenheit, ihre
Vorstellungen, Neigungen und Fihigkeiten niher kennen zu
lernen und 3. gewohnt er sie in schonlichster Weise nach
und nach an Aufmerksamkeit, Nachahmung und Gehorsam.

1899. Geistig arm, gleichsam ein unmiindiges Kind?
geistig isoliert, wie mitten unter ein fremdes Volk versetzt
dessen Sprache er nicht kennti, steht der ungebildete Taub-
stumme da, hiilflos und unbeholfen zugleich,

1905/06. Schiichtern und von Heimweh geplagt, treten
die meisten dieser kleinen Leute nach ihrer Ankunft in
unser Schulleben ein und gewirtigen bangen Herzens der
Dinge, die da kommen sollen. In jeder Schule ist es nétig,
die neu eintretenden Schiiler méglichst vermittelnd aus den
alten in die neuen Verhiltnisse hiniiberzufiithren. Besonders
notig ist es aber bei uns, einen Uebergang vom Leben im
Elternhaus zum Schulleben herzustellen. Wir kniipfen des-
halb in den ersten Tagen und Wochen an das an, was
dem Schiiler von daheim verlraut und bekannt ist, an das
Spiel ... Ganz besonders sind aber Bewegungsspicle ge-
eignet,” die Schiiler mit dem neuen Aufenthaltsort zu be-
freunden, z. B. Wettliufe mit dem Lehrer und unter den
Schiilern, Wanderungen durch Haus und Garten bringen
nach und nach eine frohliche Stimmung in den Schiilern
auf. Vertrauen zum Lehrer stellt sich ein und es ebnet sich
dic Bahn zu weiterem Vorgehen. In die Spicle beginnen
sich schulgerechtere Mafinahmen einzufiigen, die zum Zweck
haben, die Aufmerkssmkeit der Schiiler nach und nach zu
konzentrieren, das Nachahmungsvermégen zu betitigen, den
Willen dem des Lehrers unterzuordnen.

1907/08. Es ist nicht richtig, was man da und dort
selbst von Taubstummenlehrern behaupten hért: der Taub-
stumme sei vor seinem Eintritt in die Schule geistig nicht
titig, ja, er habe gar keinen Geist. Er bringt ja Sprache
mit, seine Zeichensprache, Ist diese auch nach Inhalt und
Form eine kérgliche Sprache, sie ist eine Sprache und zwar
eine groftenteils von ihm selbst geschaffene und als solche
ein unumstéBlicher Beweis von beobachtender, wahrnehmen-
der, vergleichender, begriffebildender, urteilender Titigkeit
seines Geistes,

Es ist auch nicht richtig, wenn man sagt, der Taub-
stumme besitze kein Gemiit. Man stiitzt sich bei dieser
Behauptung auf sein korperliches Gebrechen, den Mangel
des Gehors, und argumentiert, es konne sich in ihm keine
Zueignung zu seinen Angehorigen, kein Mitleid mit der
seufzenden Kreatur, kein Gefiihl der Freude und des Gliicks
entwickeln, da er ja die Stimme der Liebe, das Klagen und
Frohlocken der Natur nicht vernehme. Ist denn aber bei-
spielsweise die Mutterliebe ein so armselig Ding, daB sie
nur durch einen Sinn, den des Gehors, in die Seecle des
Kindes zu dringen vermdchte? Glaubt man, all die sichtbar
und fithlbar wahrzunehmenden Beweise einer herzlichen Zu-
neigung vermochten keine Gegenliebe in ihm zu erwecken?
Glaubt man, das Erwachen der Natur im Friihling, das
wunderbare Sprossen in Feld und Wald lasse die Seele
des kleinen Gehorlosen ganz kalt? Es hat sich auch noch
keine Stimme vernehmen lassen, die dem Taubstummen
die Fahigkeit absprdche, ihm widerfahrene Unbill in sich
aufzunehmen und sich in MiBtrauen, HaB, Zorn, Bosheit
zu duBern. Diese Gefiihle und GefiihlsiuBerungen wachsen
aber auf demselben Boden wie Liebe und Vertrauen, Wenn
ein faubstummes Kind miBtrauisch, reizbar ist, wenn es mit

kaltem Blute Tierquélereien zusehen oder selbst solche vor-
nehmen kann, so ist das nicht ein Beweis davon, daB es
gar keiner edlen Gefiihle fihig sei, sondern lediglich eine
Folge unrichtiger Erziehung. Die Erfahrung hat uns auch
unzihlige Beispiele gelehrt, daB Taubstumme, die in gesun-
den Verhilfnissen aufgewachsen sind, gerne Liebe geben
und Liebe nehmen, daB sie dankbar sind und anhinglich
und jeder guten Tat fihig.

Es scheint uns zum dritten auch die Behauptung ein
Irrtum zu sein, der kleine Taubstumme kdnne keine Ahnung
von dem Dasein einer hoheren, iiber den Menschen stehen-

_den Macht haben. Wir sind des Glaubens, daB auch in

seiner Seele ein Keim religivsen Erkenntnis- und Gefiihls-
vermogens ruht, daB auch seine Seele einen Zug nach oben,
nach dem Guten verspiirt. Freilich, wenn dieser ICeim nicht
gehegt und gepflegt wird, entwickelt er sich nicht. (Diesen
wZug nach oben® hab' ich in meiner stummen’ Zeit nie
verspiirt, ja, ich behaupte, daff noch gar kein Keim vorhan-
den ist, sondern die Seele liegt da, wie ein villig unkulti-
viertes, brach liegendes Land, das erst urbar und aufnahme-
Jahig gemacht werden mufi; erst durch das Wort, durch die
Sprache konnen Keime hineingelegt werden und die Erziehung
hat dann die Aufoabe, sie zum Wachsen zu bringen.) Ueber-
zengt, daB alle unsere Belehrungen iiber gute Sitte und
Religion fruchtlos wéren oder nur Scheinfriichte erzielten,
wenn nicht jener Keim des Guten vorhanden wire. Neues
schaffen kénnen wir ja nicht, das ist Gottes Sache. Wir
kénnen nur betreuen und im Wachstum fordern, was er
gepflanzt hat. (Der Lehrer und Erzieher ist bei den Taub-
stummen doch mehr! Er ist der Siemann, der das Land
wmpfliigt und besdet und von Unkraut zu reinigen hat, vor-
her war weder Keim noch Saat, sondern nur wildes Land)

Yverdon-Moudon.

1841. Der Taubstumme vor jeglicher Erziehung, in
seinem primitiven Naturzustand, wird uns durch solche, die
ihn studiert haben, als ein durch alle brutalen Passionen
sich fortreiBenlassendes Geschdpi vorgestellt, in seinem
Geiste wenige und nur ganz materielle Gedanken, in seinem
Herzen egoistische Gefiihle, in seinem Gewissen Dunkel-
heit, schwache oder falsche Lichtblicke, in seinem Willen
das Ungetiim tierischen Lebens, eine schreckliche Unruhe
umgibt ihn (er schafft sie and sucht dadurch die (otliche
innere und duflere Stille und QOede zi verfreiben), keine
Freundesstimme, kein einziges liebevolles Wort erreicht seine
Seele, Die Bewegungen, die er um sich beobachtet, finden
ihn voll Verdacht und Unruhe, und wenn er, durch einen
Instinkt getrieben, der sich selbst betriigt, einige Tone her-
vorbringen will, entsetzen diese Tone, stofen ab und er-
regen hoffnungsloses Mitleid, Sein Antlitz hat oft einen
harten und wilden Ausdruck, seine Bewegungen sind un-
gestiim, laut, unbequem. Die Gebirden, welche seine Sprache
bilden, sind eindrucksvoll, aber hart und ohne Zuriickhal-
tung. Er scheint der moralischen Zartheit zu entbehren, die
im menschlichen Leben zugleich ein Bindeglied, ein Reiz
und eine Tugend ist.

1910. Die Taubheit macht aus dem Kinde ein Geschdpi
fiir sich, unvollkommen, fiir sich lebend, alles auf sich
beziehend, sich in einem sehr engen Kreise bewegend, un-
wissend {iber die ,wie“ und ,warum® der Dinge, sowie
iiber die Beweggriinde, welche uns zur Erfiillung unserer
tdglichen Pflichten fiihren.

Ziirich,

1829, J. K. gebirdete sch bei seinem Eintritt wie rasend.
Er wollte durchaus nicht im Hause bleiben, schlug auf
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jeden, der ihn halten wollte, ohne Riicksicht los, stampite
und knirschte, warf zornig seinen neuen Hut zu Boden
und wollte die Kleider zerreiBen. Eben dieser Knabe, dem
damals noch jeder Begriff einer Sprache mangelte, der
weder einen Buchstaben kannte, ist nun nach einem einzigen
Unterrichtsjahre im Stande, mit einer fast unbegreiflichen
Fertigkeit gesprochene Sitze von dem bewegten Organ ab-
zulesen und ebenso schnell deutlich niederzuschreiben etc.

1880, Scherr: Vergleichen wir den Taubgeborenen
in der ersten Zeit seines Lebens mit einem vollsinnigen
Kinde gleichen Alters, so ist hier keine Verschiedenheit
wahrzunehmen. Beide geben ihr Schmerzgefiihl durch lautes
Weinen, ihre Freude durch Lécheln, ihr Verlangen durch
Mienen oder schwaches Gebdrdenspiel kund.

Beide sind mit gleichen Anlagen in die Welt getreten,
in beiden wohnt der gottliche Funken, der hohe mensch-
liche Geist.

Wenn nun ein organischer Fehler die Entwicklung der
geistigen Kraft erschwert oder auf einen geringen Umfang
beschrinkt, so gibt dies kein Recht, dem Taubstummen
seine erhabene Menschenwiirde abzusprechen, und ihn, wie
es schon vielfach geschehen ist, in den Kreis der Tiere
zuriickzustellen. Auch ohne besondern Unterricht, blof im
Umgange mit andern Menschen erhebt sich der Taubstumme
auf eine Stufe der Bildung und Erkenntnis, auf die auBer
Menschen kein Geschopf gelangt. Wie indessen ein voll-
sinniges achijihriges Kind, von sorgfiltigen Eltern und
Lehrern erzogen und unterrichtet, in seinem geistigen Ver-
stehen und Wissen noch weit unter dem wohlunterrichteten
Jiinglinge und noch tiefer unter dem gelehrten Manne steht,
ebenso steht der blof durch Umgang gebildete Taubstumme
noch hinter demselben zuriick, Gleichwohl zeigt sich auf
dieser untersten Erkenninisstufe der Mensch durch seine
innere Kraft weit iiber die Tiere erhaben. Von dem Zeit-
punkte an, da das horende Kind Worle durchs Gehér auf-
zufassen, zu verstehen und nachzuahmen anfidngt, zeigt sich
bei dem andern die schreckliche Wirkung der Taubstummbheit.

Der Taubstumme hat von unserer Sprache kaum Ahnung,
was die Vergangenheit lehrt, was die Zukunft verheiBt, bleibt
ihm verborgen. Er erkennt weder Tugend noch Religion,
er ist von aller hdheren Freude dieses Lebens und von den
Hoffnungen eines kiinftigen ausgeschlossen,

So erscheint uns der Zustand des Taubstummen. All
dieses Ungliick erfolgt aus dem Unvermdgen der Sprach-
erlernung, der den Mangel eines einzigen Sinnes, den des
Gehors, zur Ursache hat.

Wire es der Fall, daB irgendwo die Sprache sich ge-
staltet hitte, daB sie vorzugsweise durch das Gesicht auf-
gefalBt wiirde, dann mochte die Taubheit kaum einen Teil
dieses Ungliicks bewirken konnen, und der sogenannte Taub-
stumme miifite durch den Umgang mit andern Menschen
auf eine weit hohere Bildungsstufe gelangen,

1835/39. Scherr: Wer zur Einsicht gekommen ist,
daB die Sprache als eine natiirliche Verrichtung des Men-
schen auf naturgemidBem Wege durch den geselligen Um-
gang erlernt, das eigentliche Merkmal vom geistigen Wesen
der Menschheit sei, der wird mit einem Blick das furcht-
bare Ungliick der Taubstummheit auffassen. Der Taub-
stumme ist von der natiirlichen Entwickelung der geistigen
Krafte ausgeschlossen. Weil er nicht hort, so fehlt die Uebung
einer Elementarkraft, des Geddchtnisses, und weil die Rezep-
tivitdt nicht angeregt wird, so unterbleibt auch die repro-
duktive Titigkeit, das Sprechen. Die menschliche Sprache
ist die Wortsprache, Ein Menschenkind, das Worte nicht
versteht und sich nicht in Worten auszudriicken vermag,
ein solches Kind bleibt von der geistigen Gemeinschaft

ausgeschlossen; Mutter Natur 146t daselbe als unerzogene
Waise in der toten Wiiste herumirren. Der ungebildete
Taubstumme ist gewandter, schlauer, gebildeter als je ein
Tier, aber das wesentlichste Erbteil der Menschheit ist ihm
entzogen. Nur ein besonderer Unterricht kann ihm die
Pforten der hoheren Menschennatur erdffnen und hierin
zeigt sich die groBe Bedeutung der Taubstummenbildung.

Bevor wir ein Selbstzeugnis eines Taubstummen iiber
seine vorschulpflichtige Zeit wiedergeben, halten wir eine
Bemerkung von Scherr iiber solche Selbstheobachtungen fiir
angebrachit, denn sie hat viel Wahres an sich. Der Heraus-
geber z. B. hat aus der Zeit vor seiner , Entstummung die
eine Haupterinnerung — die ihm aber auch erst durch die
Sprache kam — dafi sein Qeistes- und Seelenleben in Nacht
und Todesschatfen lag. Alles, was er wahrnahm, barg fiir
ihn lanter dunkle Rifsel. Erst in der Schule erwachfe er
zum wahren Leben.

Hier war’s, wo sich ihm die Pforte
Zu des Geistes Reich erschloB,

Wo des Mundes Hauch zum Worte
Voller Geist zusammenfloB,

Wo zuerst ein Strahl von oben
Seine Seele hell durchdrang

Und sein Herz dem Schopfer droben
Still das erste Heilig: sang.

1830. Scherr also schreibt, nachdem er den Forthil-
dungsunterricht fiir begabtere Taubstumme befiirwortet hat:
Wir gestehen jedoch, daB wir dafiir halten, es wiirden nur
wenig Taubstumme einen bedeutend hohen Bildungsgrad
erlangen. Manches, was wir bereits von solchen berithmten
Taubstummen vernommen haben, ist uns noch nicht zur
vollen Ueberzeugung gediehen. Insbesondere trauen wir
jenen Abhandlungen nicht, in welchen der Taubstumme
iiber seinen ehemaligen Naturzustand philosophiert und be-
stimmte Aufschliisse dariiber gibt. Sei es, daB der Taub-
stumme bis in sein 12. Jahr ohne Unterricht bleibe, ohne
Sprachbildung wird.auch dann noch seine geistige Kraft
im Unvermdgen der Kindheit sich befinden. Wer von uns
Vollsinnigen vermag aber Rechenschaft zu geben von dem,
was und wie er bis zu seinem 4. Lebensjahre heran iiber
sich selbst und andere gedacht habe? Wenn wir unsere
geschicktesten Zoglinge iiber ihre Denkweise vor ihrem
Unterrichte fragen, so antworten sie gewdhnlich: Wir dach-
ten wenig, wir wuBten nicht zu denken. (fn der Tat die
richtigste Anfwort!) Freilich sind diese Zoglinge noch nicht
gebildet genug, um iiber sich selbst zu philosophieren. Sie
miiften jedoch mehr Aufschliisse geben konnen, wenn sie
im rohen Zustand einiges klare geistige BewubBtsein hitten,
da. sie bereits Erinnerungskraft und Sprachfertigkeit genug
besitzen, um lebhaft iiber Vorfille zu sprechen, die nach
dem ersten Jahre ihres Unterrichts sich ereigneten. Aus der
Zeit, da das geistige BewuBtsein nicht deutlich war, kdnnen
kaum Erinnerungen zuriickbleiben.

FEiner der ersten taubstummen Zoglinge in Ziirich war
Felix Bleuler, der spifere Kunstmaler (vergl. Kap. VIII,
A, 3). Als er 12 Jahre zihlte und schon 4 Jahre den Unfer-
richt genossen halfe, berichtet er von sich, wie folgt:

1836, Im Jahre 1821 wurde ich gehdrlos geboren; ich
wufBte nicht, daB ich kein Gehor habe, und wuBte nicht,
daB andere Menschen horen konnten. Wohl sah ich die
Bewegungen der Lippen anderer Menschen, meines Vaters
und meiner Mutter, aber ich kannte deren Bedeutung nichf,
denn ich konnte die Lippen auch bewegen. Aber die Men-
schen lachten, wenn ich vor sie stand und meine Lippen,
wie sie, bewegte. Sie verstanden mich nicht, Dariiber wurde
ich verdriiBlich. Nun machte ich Gebirden und ich haite



348

Freude. Wenn ich um Brot bat, ahmte ich mit den Hinden
das Brotabschneiden nach. Niemand lehrte es mich, denn
ich sah, wie meine Mufter das Brot abschnitt, und ahmte
es nun durch Gebiirden nach. Ich dachte nicht, ich bin un-
gliicklich, Ich freute mich auf den Weihnachisbaum und
auf die Weinlese. Ich wuBte, wann das Neujahr war, denn
mein Vater zeigte mir alle Tage den Kalender. Ich wulite
nicht, daB ich nicht gleich war, wie die andern Menschen.
(I QGegensatz zu ihm merkte ich diesen Unfterschied sehr bald))
Ein Arzt hat mir Arznei in die Ohren gegossen, meine
Mutter deutete mir an, daB ich nichit héren und nicht reden
konne, und ich werde bald horen und reden. Aber ich be-
kam das Gehor nicht und war gleichgiiltig; denn die Arznei
machte mir Schmerzen, ich wollte lieber {aubstumm sein,
Ich spielte mit andern Kindern, diese verstanden meine Ge-
birden ein wenig. Ich wurde zornig, wenn die Menschen
meine Gebdrden nicht verstanden. Ich sah meine Eltern
beten und wublite nicht, warum sie beteten, Meine Mutter
deutete mir, daB eiin Gott im Himmel sei, aber ich ver-
stand es nicht. Ich glaubte, Gott sei ein Offizier, er befehle
vielen, vielen Soldaten, daB sie herabschieBen sollen, wenn
ein Gewitter kam. Ich glaubte nicht, daBi jemand die Berge
und alles geschaffen habe. Ich sah die Menschen singen
und beten und dachte nichts. Ich sang auch und machte
ah, oh und uh. Am Sonntag ging ich auch in die Kirche, —
Ich war auch einmal auf Besuch in der Taubstummen-
anstalt Ziirich. Ich sah die Taubstummen in der Schule
und dachte: Die Taubstummen konnen sprechen, zeichnen
und schreiben; denn Ulrich Steffen (der allereste Schiiler)
redete mit dem Lehrer, Ich wiinschte auch, reden zu
lernen . ..

Ueber den Zustand eines ununterrichteten Taubgeborenen
siehe auch Kapitel VI, A, 12, Ziirich 1840/41.

4. Das Ziel des Unterrichts und der Erziehung.

Vorbemerkung. Wohl jede Anstalt hat von Anfang
an klar erkannt und ausgesprochen, daff ihr Zweck kein
anderer sein kann als der: ,die taubstummen Kinder kirper-
lich und geistig fiirs Leben zu erziehen und sie wenn mig-
lich so weit zu bilden, dafi sie nach ihrem Austritt einen
Beruf erlernen kinnen®, welche Formel in vielen Anstalts-
berichten und Programmen fmmer wieder auftritt. Nur haben
die einen das Hauplgewicht etwa auf die spitere Erwerbs-
Jihigheit gelegt, andere auf die sittlich-religiose Ausbildung,
die Gemiitspflege, und noch andere auf die Verstandesbil-
dung. Die grofite Kunst aber bestand und bestehit heute
noch, sowoftl bei normalen als anormalen Kindern, in der
gleichzeitigen harmonischen Durchbildung von Korper, Gelst
und Secle.

Von Zeit zu Zeit haben die Anstalfen das Bediirfuis
gehabt, sich selbst Zweck und Ziel ilres Unterrichts und
ihrer Erziehung zu verdeutlichen oder die Oeffentlichkeit dar-
ither griindlicher aufzukldren, und diese Stimmen geben wir
wieder. Wie ein Kristall — obwolil er stefs derselbe bleibt —
bei jeder neuen Wendung eine neue Farbenskala zeigt, so
wird auch in den folgenden Zweckerliuterungen gar manches
schon Gesagte in ein neuwes Licht geriickt.

Aarau.

1848/49. Nach 13jihriger Erfahrung teilt die Direktion
mehr als je die Ueberzeugung, daB auch bei taubstummen
Kindern ein bloBer Schulunterricht immer nur zu einer
einseitigen Erziehung fithrt, und daB zu einem gliicklichen
Dasein Arbeitsfahigkeit und Arbeitsamkeit unumginglich not-
wendig sind.

1863/65. Ein Hauptzweck geht namentlich dahin, daB
die Zoglinge nach ihrem Austritte aus der Anstalt ihre er-
langten geistigen und korperlichen Krifte praktisch zu ver-
werten wissen, daB sie die mit ihnen in Verkehr tretenden
Personen verstehen und sich ihnen wieder miindlich mit-
zuteilen wissen. Ebenso wird vor allem darauf gesehen,
daB die Zoglinge einen sittlich-religiosen Halt auf ihrem
schwierigen Lebenspfad erhalten.

1876/78. Die Grundsitze, nach welchen die neubestell-
ten Hauseltern zur Lésung ihrer Aufgabe zu verfahren haben,
sind kurz zusammengefaBt folgende:

1. Die ihnen anvertrauten taubstummen Kinder sollen
bei Tag und Nacht iiberwacht werden.

2. Strafmittel diirfen nur in dringenden Fillen ange-
wendet werden, besser Verhiitung eines Fehlers im voraus
als hintenach Strafe! ;

3. Der Unterricht soll nie zum Mechanismus ausarten,
sondern stets zum Denken anregend sein. Der Lehrer hat
sich dabei energisch zu zeigen, aber zugleich immer auch
wohlwollend und freundlich,

4. Die Anstalt soll von einem durch und durch reli-
giosen Geiste geiragen werden, jedoch fern von allem Pha-
risdismus. Jeder Zogling muf} dereinst sowohl in der Freude
als im Leid seiner Tage die innerste Lebenskraft in dem
Aufschauen zum Allvater finden konnen, ohne welchen
weder ein Einzelner noch eine Anstalt bestehen kann.

1885/87. Der ganze Unterricht soll so gefiihrt werden,
daB nicht nur der Lehrplan moglichst beriicksichtigt, son-
dern die allgemeine Denkfihigkeit der Zoglinge gefordert
und dieselben fiir den wortsprachlichen Verkehr im Leben
moglichst vorbereitet werden.

Wer sich dngstlich an ein Lehrbuch klammert, kommt
im Taubstummenunterricht nicht zum Ziel, denn in einem
hoheren Grade als in einer andern Schule gilt hier der Satz:
Nicht fiir die Schule, sondern fiir das Leben lernen wirl Weil
der Taubstumme eben all die hundert und hundert Dinge,
iiber die das horende Kind ohne besondere Miihe von
frithester Jugend auf belehrt wird, nicht vernehmen kann,
so muf3 ihm — und dazu braucht es viel Zeit und aus-
dauvernde Geduld — all das, was das familidre, gesellschaft-
liche, berufliche, staatliche und sittliche Leben mit sich
bringt, in der Schule successive zum Verstindnis gebracht
werden und auch das wiederum nicht in einem speziellen
Lehrfache, sondern im Rahmen sdmtlicher Ficher, im Lese-,
Anschauungs-, Rechnungs- und freien Sprachunterricht. Die
Krone freilich des gesamten Unterrichts bildet der religitse
Unterricht, der das Gemiit der Kinder in seinen innersten
Tiefen ergreift und dessen Gang und Anregungen sie auch
meistens mit gespanntem Interesse verfolgen.

1887/89, Aufgabe des Unterrichts ist es nicht, den
Schiiler ins Detail der Realien hineinzufithren, sondern dem-
selben die Sprache zu geben, welche die vollsinnigen Kin-
der in die offentliche Schule mitbringen. Darum die sorg-
filtige Pflege des Leseunterrichts. Wichtig ist es fiir die
taubstummen Kinder, daB sie im Leben draufBlen einfache
Sachen mit Verstindnis lesen. Dadurch werden sie in den
Stand gesetzt, ihre Sprache und ihren Verstand am besten
zu bilden,

1889/91. Wir erziehen unsere Kinder mit Freude durch
Freude zur Freude,

1903, Fritschi: Die Taubstummenschule muB dem
Taubstummen die Volksschule ersetzen . .. Auf allen Punk-
ten, in Theorie und Praxis, herrscht ein fieberhaites Suchen
nach den besten Hilfsmitteln des Unterrichtes, den Gehor-
losen dem Horenden ebenbiirtig zu machen und die vor-



349

handenen Differenzen auf ihren geringsten Grad zu redu-
zieren. Nicht nur die physiologische, psychologische und
methodische Seite der Taubstummenbildung wird in ein-
gehendster Weise geschildert, sondern man beriicksichtigt
auch mehr als je das spitere Leben der Schiiler als die
eigentliche Frucht unserer Arbeit, deren Bewertung riick-
wirkend an der Gestaltung des Unterrichts einen wesent-
lichen Anteil haben muS.

1907, Derselbe: GewiB ist schon Kostliches erreicht,
wenn unsere Ziglinge zu religios-sittlicher Charakterbildung
hinangefiihrt, ihr sinnliches Dasein zu geistigem Zweck und
Wert erhoben worden ist.

Baden,.

1859. Gyr: Er muB mit seiner zeitlichen und ewigen
Bestimmung vertraut gemacht werden; durch die Ausbildung
der geistigen und korperlichen Anlagen muf er dazu kom-
men, dieselbe zu erreichen, Er soll befihigt werden, in der
menschlichen Gesellschaft als ein niitzliches Glied aufzu-
treten, damit er in seinem spiteren Alter nicht zum Ge-
lichfer oder Mitleid der einen und zur Last der andern
herumirre.

1900, Ganz besonders wird bei diesen Spaziergingen
auch die Gemiitlichkeit gepflegt und es wird den Zdglingen
gezeigt, daB sich anderorts edlere Freuden und Geniisse
finden lassen als im Wirtshaus, wo sie vielfach gesucht
werden. Die Erziehung zur Sparsamkeit ist ohnehin bei
Taubstummen sehr notwendig. Weniger  Trunksucht als
vielmehr die Neigung zu oft minderwertigen und unndtigen
Dingen veranlafit sie, um allen Preis dieselben sich zu ver-
schaffen und oft teuer zu bezahlen, obschon sie als Zdog-
linge in der Anstalt Geld und Geldeswert haben kennen
lernen.

Zofingen.

1872/73. Wihrend die einen die Taubstummenanstalten
als Versorgungsstitten ansehen, in denen die Taubstummen
einige Jahre gehiitet und leiblich gepflegt, auch wohl in
etwas zur Ordnung und Reinlichkeit angehalten werden,
worin jene allerdings eine gewisse Wohltat erblicken, halten
andere dafiir, die Anstalten sollten ihre Zdglinge ausschlieB-
lich zur Landarbeit anleiten, damit nach ihrer Entlassung
die Angehorigen sogleich eine Stiitze an ihnen hitten, und
weil die Taubstummen zu Landarbeitern sich am besten
eignen. Noch andere geben zu, daB die Taubstummen
einigen Unterricht empfangen sollten, glauben aber, die
Hauptaufgabe sollte darin liegen, daB sie jene zu sofortigem
Broterwerb befihige, dadurch, daB sie ihnen Gelegenheit
gebe, wihrend ihrer Bildungszeit ein Handwerk zu erlernen.

Wenn wir auch dankbar anerkennen, daB in solchen
Urteilen und Ansichten der Gedanke an eine Fiirsorge fiir
die Taubstummen liegt, so miissen wir sie doch durchaus
als unrichtige und auf Unkenntnis der Sache beruhende
bezeichnen und kdénnen nur wiinschen, daB dieselben mog-
lichst wenig Verbreitung finden, weil sie nicht geeignet sind,
das Werk der Taubstummenbildung zu befordern.

Sie werden gewiB mit mir einverstanden sein, daB
Taubstummenanstalten, die sich blo8 die leibliche Pflege
ihrer Zoglinge und deren Anleitung zur Landarbeit zur
Aufgabe machten, eigentlich keinen Zweck hitten und
wohl auch wenig Unterstiitzung finden wiirden, weil das,
was sie zu leisten im Stande wiren, auch ohne Opfer von
den Angehorigen der Zoglinge erreicht werden konnte. Es
ist uns aber auch noch kein Fall vorgekommen, daB Eltern
ein Kind zu diesem Zwecke in die Anstalt gebracht hétten.

Ebenso zwecklos miifite aber auch eine Taubstummen-
anstalt sein, die ihre Zéglinge zu sofortigem Broterwerb
befihigen wollte, weil sie ihre Aufgabe aus Griinden, die
weiter unten eniwickelt werden, nicht zu 16sen im Stande
sein wiirde ...

Wenn uns ein Kind zugefiithrt wird, so klagen die Eltern
nicht iiber die Arbeitsunfihigkeit desselben; ihr Jammer
besteht vielmehr darin, daB es nicht reden konne, und damit
sprechen sie, wenn auch unbewuft, das ganze Ungliick
ihres Kindes aus ...

Wollen wir nun an dem Taubstummen eine wirkliche
Retlungstat vollbringen, so geniigt es wahrlich nicht, daB
wir ihn einige Jahre hiiten und pilegen, auch nicht daB
wir ihn einseitig zu etwelchen mechanischen Arbeiten anhalten,
sondern wir miissen seinem geistigen Zustande zu Hilfe
kommen, miissen ihn unterrichten. Unterricht ist aber nur
moglich durch die Sprache. Dem Taubstummen nun diese
Sprache anzueignen, durch dieselbe seine geistigen und
sittlichen Krifte anzuregen und zu entwickeln, ihn mit den
notwendigsten Kenntnissen fiir das Leben auszuriisten und
dahin zu bringen, daB er sich seiner Bestimmung bewuft
wird, und nach dem MaBe seiner ihm von Gott verliehenen
Krifte und Gaben dieser Bestimmung nachzukommen sucht,
das ist das Ziel des Taubstummenunterrichts. Wollen wir
dasselbe noch bestimmter ausdriicken, so heist es: Heran-
bildung des Taubstummen zu einem religios-sittlichen Men-
schen und Befihigung zur Erlernung eines Berufes.

1896. Das Ziel ist: ,Die Zoglinge ihrer menschlichen
Bestimmung néher zu bringen.”

Riehen.

1840/41. Arnold: Es handelt sich nicht nur darum,
diesen Kindern von sinnlichen Gegenstinden richtige Vor-
stellungen und Kenntnisse mitzuteilen, nicht nur darum,
aus ihnen brauchbare Menschen fiir diese Welt zu bilden,
die mit Ehren ihr Brot selbst verdienen konnen, sondern
- was der wichtigte und hochste Zweck ihrer Erziehung
ist — sie sollen auch mit der tibersinnlichen Welt bekannt
gemacht, in der Religion unterrichtet, zu wahren Christen
und fitr ihre ewige himmlische Bestimmung gebildet werden.

1885/86. Frese: Zwar ist es nicht leicht, in einer
Familie von 40 Kindern die Erziehungsarbeit einigermafBen
naturgemiB, d. h.so, daB der Individualitit des Kindes
Rechnung getragen werde, durchzufithren und nicht etwa
der Schablone zu verfallen. Die Qrdnung des Hauses, jedes
einzelnen Tages soll und muB streng aufrecht erhalten
werden, und ungefragt hat jedes Kind, jeder Insasse der
Anstalt sich darein zu finden. Und wie leicht ist von hier
aus die Schablone, in welcher der Erzieher je linger desto
mehr jede freie LebensiduBerung des Zoglings in seinem
Sinn zu modeln sucht oder sie wohl gar unterdriickt. Und
die Gefahr, der Schablone zu verfallen, ist um so grofBer,
als sie (die Schablone) das bequemste Mittel ist, die Zog-
linge in der Hand zu behalten und aufierdem dem gewohn-
lichen Auge das Bild einer erquickenden Ordnung gewdéhrt!
Trotzdem ist sie vom Uebel, nicht von Gott gewollt. Ja
wohl: er hat seine heiligen Ordnungen gesetzt in Familie,
Staat und Kirche und will allen Ernstes, daB man sie respek-
tiere, und von unserm Verhalten zu diesen heiligen Ord-
nungen hingt Segen und Unsegen unseres Lebens ab. Aber
innerhalb dieser festen Ordnungen gestattet der Herr jedem
cine freie, individuelle Entwicklung, ein seinen Neigungen
und Anlagen entsprechendes Dasein, 148t ihn suchen, finden,
anlaufen, selbst irren — behilt aber jeden im Auge und
hilft dem Aufrichtigen wieder zurechte. Kurz: er will keine
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Schablone, vielmehr Mannigfaltigkeit, entsprechend den von
ihm gegebenen Anlagen und Kriften,

Eifern wir nun diesem Ideale eines Erziehers nach, so
haben wir freilich keine leichte Arbeit, nicht immer die
obenerwihnte musterhafte Ordnung — im Gegenteil geht’s
zu Zeiten bunt her, Reibungen kommen vor usw. Aber
ohne Segen ist’s nicht. Lernt sich doch der Zogling —
um nur eines anzufiihren —- schicken in seine Mitzoglinge,
wie er sich im spitern Leben schicken muB in seine Mit-
menschen — wihrend der nach der Schablone gezogene
Mustermensch spiter iiberall anstoft und oft nicht einmal
Lust und Féhigkeit hat, mit seinen eigenen Angehdrigen
sich abzufinden,

Genug, wir mochten der Entwickelung der Eigenart
jedes Einzelnen Raum geben, wie das in jeder guten Fa-
milie geschieht und wie unser Gott das auch in seiner
grofBen Familie geschehen Iift.

1903/04. ...Im fernern beschiftigt uns die Frage:
Was sollen die Kinder lernen? Ein welt- und menschen-
kundiger Mann gab darauf die Antwort: ,Was sie tun
sollen, wenn sie erwachsen sind!“ Wir stimmen ihm riick-
haltlos zu. Die Pilichten gegen Gott und die Menschen, die
miissen wir die Kinder lehren. Drei Biicher sind’s, die wir
hierbei verwenden: die Bibel, so gut wir sie zu fassen
vermdgen, das Buch der Natur, in dem MaBe, als es vor
uns aufgeschlossen ist, und das Buch vom Leben und
Treiben der Menschen jetzt und in vergangenen Tagen, so
weit wir hineinzublicken im Stande sind. In allen Stiicken
wachen wir dariiber, daB das Beste nicht untergeht im
Vielen. Einen gesunden Verstand kann man ohne viel Wis-
sen erlangen, und auf Herz und Gemiit wirkt nicht das
Vielerlei, sondern das Einfache, das GroBe und Wahre.

Bettingen.

(Neuere Zeif) Die Anstalt sucht ihre Zdglinge zu gliu-
bigen Christen und brauchbaren Gliedern der menschlichen
Gesellschaft zu erziehen mittelst der Lautsprache und sorg-
faltiger Anleitung zu allerlei Arbeiten.

Die bernische Knabenanstalt.

1823. Unser leitender Grundsatz bei der Taubstummen-
erziehung war von Anfang an der: moglichst alles durch
Liebe und Beispiel zu tun, anstatt durch Zwang und Strafe,
Wenn jene fehlerhaften Anlagen der Verschlossenheit, des
Eigensinns und der Zornmiitigkeit, wie gewdhnlich geglaubt
wird, angeborene Anlagen aller Taubstummen sind, so kén-
nen Hirte und kdrperliche Ziichtigung sie nur reizen und
ndhren und zu einer furchtbaren Entwicklung stirken; sind
sie hingegen nur bei einigen als Folgen fritherer Vernach-
lassigung und falscher Behandlung vorhanden, so sind al-
lein Milde und Macht des Beispiels im Stande, das Uebel
wieder gut zu machen. ..

Das Beispiel aber, das iiberhaupt auf den Menschen so
miichtig wirkt, wird hier fast alles tun miissen, wo das
Ohr der Ermahnung und Warnung, dem Lob und Tadel
verschlossen ist. Es wird hauptsichlich fiir eine bleibende
AngewOhnung an Ordnung und Arbeitsamkeit das meiste
tun miissen, wo die sinnliche Beschaifenheit schon Zer-
streuung und Trigheit zu bedingen scheint...

Ferner mubBten Arbeit und Ordnung die zwei Haupt-
mittel der Erziehung unserer Taubstummen sein. Mannig-
faltige Betdtigung bedarf der Taubstumme mehr noch als
jedes andere Kind. Denn er versinkt leichter in ein ge-
dankenloses Staunen, und seinen Spielen mit Seinesgleichen
fehlt gar zu gern alles geistige Interesse, so wie die
Sprache fehit.

1848. Der Hauptzweck, den die Anstalt erstrebt, ist
durch Erlernung eines Berufes dem Zogling die Mittel zu
kiinftigem Broterwerb in die Hand zu geben, damit er
nach seinem Austritt Eltern oder Gemeinden nicht zur
Last falle,

Die bernische Middchenanstalt.

1879. So weit es ihre kérperliche Beschaffenheit und
geistige Begabung erlaubt, sollen die Zoglinge in den Be-
sitz der elementaren Kenntnisse einer gesetzlich geordneten
Primarschule - eingefiihrt, zu weiblichen Handarbeiten und
zur Betitigung in der Hauswirtschaft angeleitet, ferner in
religioser Beziehung wo mdglich bis zu derjenigen Stufe
der christlichen Wahrheit und Erkenntnis geférdert werden,
welche die Erteilung der Konfirmation erheischt.

1920. Das Lehrpersonal ist bestrebt, den Zoglingen
eine in einfachen Lebensverhéltnissen geniigende Sprache
zum miindlichen und schriftlichen Gebrauch, die Kennt-
nis des einfachen biirgerlichen Rechnens und geniigende
Uebung in den weiblichen Handarbeiten und Hausgeschif-
ten anzueignen und sie zu brauchbaren, sittlich-religits ge-
sinnten Menschen heranzuziehen. Das letzte Anstaltsjahr
dient vorzugsweise dem Unterricht in den hauswirtschaft-
lichen Fichern und der religisen Unterweisung.

Greyerz
nennt 1900 als Aufgabe:
das Gewissen, das Herz und den Charakter der Zog-
linge zu bilden, zu veredeln, sie zu guten Christen heran-
zuziehen und in ihnen die Liebe zum héuslichen Herd zu
erhalten, ihnen die ndtigen Kenntnisse beizubringen, damit
sie spiter auf ehrenhafte Weise ihr Brot verdienen kénnen,

Genf.

1878. Sager nennt ,als Hauptzweck und Aufgabe der
Anstalt kurz: Ersetzung des Elternhauses und der Schule.

1900, Lehrer Metzger: So lange das Kind nicht in

* der Lage ist, sich des Buches zu bedienen, so lange es

nicht fahig ist, der Lektiire Geschmack abzugewinnen, wird
das Werk, das wir treiben, nur unvollkommen verwirklicht
sein.

1912, Wir bestreben uns, in ihnen hohere, edle Ge-
fiilhle zu wecken und zu entwickeln (Vaterlandsliebe, Fa-
miliensinn, Wahrhaftigkeit) und ihnen gute Gewohnheiten
einzupflanzen (Ordnung, Reinlichkeit, Hoflichkeit usw.)

Die luzernische Taubstummenanstalt.

1834, In einem Schreiben an den Regierungsrat zihit
Griiter als Aufgaben seiner Anstalt auf:

I. in physischer Beziehung: der duBlern, steifen
Stellung des Korpers mehr Gelenkigkeit und Anstand zu
geben, die Krifte der GliedmaBen zu vermehren und zu
starken.

2. in intellektueller Beziehung: das sinnliche
Anschauungsvermdgen zu iiben, um die Merkmale der
Gegenstinde aufzufassen, sie in Einheit zu bringen und
dadurch den Begriff zu formen; Phantasie und Gedichtnis
werden rege gemacht und in Tatigkeit gesetzt,

3. in moralischer Beziehung: einen griindlichen
Religionsunterricht beizubringen und so die eigentliche und
hochsle Aufgabe jeder Erziehungsanstalt zu l6sen, ndmlich
die Sichtbarmachung des gottlichen Ebenbildes im Zégling,
auf daB er zu einem neuen, hoheren und geistigen Leben
wiedergeboren werde und ins Reich Gottes eingehe.



4, in 6konomischer Beziehung: sie zu niifz-
lichen Arbeitsgliedern in der menschlichen Gesellschaft zu
machen, so daB sie weder sich, noch andern zur Beschwerde
fallen, sondern ihr Brot zu erwerben wissen.

1884. Ziel: Den taubstummen Kindern die Primar-
schule zu ersetzen und sie zu brauchbaren Menschen her-
anzubilden, die sich ihr Brot kiinftig mit Ehren selbst ver-
dienen konnen. Ihr wichtigster Zweck ist dabei, daB sie zu
wahren katholischen Christen erzogen werden.

St. Gallen.

1862/63. Erhardt: Bringen wir es mit Gottes Hiilfe
dahin, daB unsere Zoglinge mit ihrer Umgebung miindlich
sowohl als schriftlich ordentlich und mit Lust verkehren,
auch einfach geschriebene Schriften verstehen und eine niitz-
liche und anstindige, nicht gedriickte Stellung im Leben
einnehmen konnen, — gelingt es uns, durch Beispiel und
Unterricht in ihnen Lernbegierde und Arbeitslust, einen
offenen Sinn fiir alles Edle und Gute und dagegen Ab-
scheu vor dem Gemeinen und Bdsen zu wecken, haben
sie ihren Gott und Heiland fiirchten und lieben, sich in
jeder Lage des Lebens in kindlichem Gebete ihm zu nahen
und ihr Leben nach seinen Geboten einzurichten gelernt,
so halten wir unsere Aufgabe fiir erfiillt. (Heutzutage ist
man schon sehr froh, wenn auch nur die Hilffe dieser
Forderungen erfiillt wird)

1866/67. Uebrigens ist der erziehliche Moment in der
Anstalt und die aus demselben hervorgehende, durch das
ganze Leben hindurch wirkende Frucht eines mehrjihrigen
Aufenthalts in derselben von weit hoherer Bedeutung und
Wichtigkeit als die des Unterrichts, die aber nicht im Exa-
men abgefragt werden kann, und es ist dies die Anregung
und Weckung der geistigen, sittlichen und religiosen Krifte
zu weiterer Entwicklung durch die denselben innewohnende
natiirliche Triebkraft, ist die gebildetere, duBere Haltung
und das verstdndigere, empfehlendere Benehmen, wodurch
sie iiberall eine Riicksichtnahme, Achtung, Teilnahme und
Liebe gewinnen, die sie im natiirlichen, ungebildeten Zu-
stande und Benehmen gemeiniglich nur zu sehr entbehren
miissen. Auf dieses Resultat wirken alle Angestellten der
Anstalt mit moglichster Aufmerksamkeit hin.

1897/98. Unser ideales Unterrichtsziel ist das einer
guten Primarschule. Der Erreichung desselben stehen aber
leider in der Regel so groBe Hindernisse im Wege, dafB}
wir es nur in wenigen Fillen wirklich zu erlangen ver-
mogen, Diese Hindernisse bestehen nicht bloB in dem #u-
Beren Gebrechen der Taubstummbheif, sondern in hdherem
Grade noch in der Gebundenheit des Geisteslebens unserer
Kinder und bei einer verhiltnismiBig groBen Zahl derselben
auch noch in schwacher Begabung.

Yverdon-Moudon.

1826. Nif: Die so oft gemachte Trennung von Unter-
richt und Erziehung ist jedenfalls immer sehr verhdngnis-
voll fiir die Kultur des Menschen gewesen; aber fiir den
Taubstummen ist sie es noch mehr, sie ist ein positives
Hindernis fiir jeden Erfolg. Es ist auch eine Tatsache, daB
der Taubstumme fiir Unterricht nur empfinglich ist, so
lange sich sein Herz den Gefiithlen von Liebe und Ergeben-
heit fiir die Personen, die ihn umringen, erschlossen hat,
und welche seinem Geist als Beschiitzer seiner Jugend er-
scheinen. Die miitterliche Leitung in des Wortes intimster
Bedeutung ist eine unerldBliche Bedingung zum Erfolg
dieser Art von Instituten, und je mehr man sie im Geist
des Familienlebens organisieren kann, je sicherer wird man,

351

sein Ziel zu erreichen. GewilBl ist die miitterliche Pflege,
schon was das physische Wohl des Zoglings anbelangt,
viel wichtiger fiir das taubstumme Kind, als fiir irgend ein
anderes. Die Beziehungen der Gesellschait wecken in dem
sprechenden und horenden Kinde Aufmerksamkeit auf seine
Person, ein Gefiihl des Anstandes, welches der Taubstumme
in seiner Einsamkeit nicht entwickelt. Daher kommt es, dafB
fast alle jungen Taubstummen die Gewohnheit der Unsauber-
keit, der Nachlissigkeit und des physischen Sichgehenlassens
annehmen, Gewohnheifen, welche schwer zu korrigieren
sind. Aus diesem Grund sind sie durch die Unsauberkeit
ihrer Kleider und durch die Art, mit welcher sie ihre Nah-
rung zu sich nehmen, liebloser Beurteilung ausgesetzt.

So wie das physische Wohlbehagen auf die Heiterkeit
des Geistes giinstig wirkt und die wohlwollenden Gesin-
nungen beeinfluflt, ist die miitterliche Leitung noch wichtiger
fiir das moralische Leben. Je verlassener der Taubstumme
war, je dankbarer und anhinglicher wird er, wenn die
miitterliche Pflege ihn aus seiner Verlassenheit herauszieht
und er dazu gelangt ist, die Verbesserung in seiner Existenz
zu schitzen. Ein Gliicksgefiihl erfiillt ihn und wohltitigen
Eindriicken wird er zuginglich, deren geeigneter EinfluB
sich nicht nur auf die Zeit seiner Erziehung, sondern auf
sein ganzes zukiinftiges Leben ausdehnt. Der Geist der
innern und #uBern Reinheit, der aus dem hiuslichen Leben,
aus der wachsamen Zirtlichkeit einer Mutter enispringt,
begleitet ihn wie ein Schutzengel durchs ganze Leben und
schiitzt ihn vor den Gefahren, denen seine Unschuld und
seine Moralitit unausbleiblich ausgesetzt sind. Diesem Geiste
schreibe ich es hauptsichlich zu, daB die Zoglinge, welche
aus meinem Institut hervorgingen, immer mit demselben in
engenn Bezichungen geblieben sind.

(Derselbe andernorts:) Die Erziehung des Taubstummen
ist, wenn sie richtig verstanden wird, nicht nur wie die
des horenden und sprechenden Kindes, eine Hilfe zur Unter-
stittzung der Natur in der Arbeit, welche sie selbst voll-
bringt, Der Taubstumme muB darin die Wiederherstellung
des Schadens, welchen seine mangelhafte Organisation ihm
zugefiigt hat, finden, Die Erziehung soll die Hindernisse
heben, welche sich seiner Entwickelung entgegenstellen, sie
soll ihm auch insbesondere die Mittel liefern, mit seines-
gleichen zu verkehren.

Von Nif sagte schon 1810 ein Besucher seiner Anstalt:

Er suchte bei seinen Zoglingen vor allem aus auf die
edelste Seite ihrer menschlichen Natur, auf das Gefiihl, zu
wirken,

Ziirich.

1835, Scherr: Ist der Taubstumme im Stande, miind-
lich und schriftlich Mitteilung zu geben und zu empfangen,
hat er die biirgerlichen Verhiltnisse, Rechte und Pflichten
aufgefaBt, ist er zum klaren BewuBtsein des Guten und
Wahren gelangt, lebt in ihm die Ueberzeugung einer hohe-
ren Bestimmung, einer seligen Zukunft, dann mochte dies
im allgemeinen geniigen, '

Andernorfs: Wenn eine gebildete Mutter sich die Miihe
nihme, mit gewissenhafter Sorgfalt aufzuzeichnen, wie das
Kind die ersten Begriffsbezeichnungen merke, erweitere
und selbst anwende, und wie sich nach und nach das
Sprachvermogen entwickle, dadurch miiBite sich ein fiir
die Sprachbildung {iberhaupt sehr merkwiirdiges, fiir den
Taubstummenunterricht #uBerst wichtiges Werk gestalten.
Den Gang dieses natiirlichen Sprachunterrichtes zu beob-
achten und genau zu erforschen, ist dem Taubstummen-
lehrer fast notwendiger als das Studium gelehrter Sprach-
werke. FEr wird aus diesen Forschungen als ersten und
héchsten Grundsatz ziehen, wie das Gelingen des Unter-
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richtes hauptsiichlich davon abhiinge, daB er dem Zdglinge
anfinglich und fortschreitend nur solche Worter und Sitze
beibringe, deren Bedeutung an Gegenstinden, Bildern, Hand-
lungen oder Zustinden zunichst in der Gegenwart oder
in der noch seinen Vorstellungen erinnerlich vorschweben-
den Vergangenheit oder sichern Zukunft begreiflich gemacht
werden kann,

1840. Scherr: Die Taubstummenbildung hat schon
Gutes geleistet, wenn sie in einer Reihe von Jahren ihren
Zogling nur auf die Stufe bringt, welche der Vollsinnige
ohne allen Unterricht unter giinstiger Umgebung durch die
Naturerziehung erlangt. Wenn der fihige Taubstumme wiih-
rend eines Unterrichtes vom 8. bis zum 14. Lebensjahre
so viel Sprachbildung erlangt, als ein vollsinniges Kind
ohne absichtliche Uebung vom 2. bis zum 6. Lebensjahr
im freundlichen geselligen Leben sich aneignet, so ist dies
ein hochst giinstiger Erfolg.

1865/66. Eine Unterrichtszeit auch von 6 und mehr
Jahren ist nicht im Stande, den Taubstummen in die hoheren
Gebiete des Wissens einzufiihren, die eigentiimlichen Schwie-
rigkeiten des Taubstummenunterrichts nétigen vielmehr, ihn
auf das Notwendige, im spitern Leben Brauchbare zu be-
schrinken,

1889, Weil Kull in seiner pidagogischen Vergleichung
w Volksschule und Taubstummenschule® — zwar nicht durch-
weg, aber doch oft — auch auf die Unterrichisziele der bei-
den Schulen zu reden kommt, und weil eine Gegeniiberstellung
dieser so verschiedenen Schulen sicher auch fiir den Leser
lehrreich sein wird, so geben wir die ganze ,Disposition®
Kulls wieder:

I. Die Unterschiede der Taubstummenschule
und Volksschule zeigen sich am deutlichsten bei Ver-
gleichung der in eine Taubstummenanstalt eintretenden
Schiiler mit denen, die in die Volksschule eintreten. Unter-
schiede zeigen sich dabei

A, In der physischen Natur der taubstummen
Schiiler und der Volksschiiler:

1. Die Schiiler der Taubstummenschule sind und bleiben
gehorlos, sind also ,,unharmonische Gebilde®, wihrend
die Schiiler der Volksschule des Gehors, des eigent-
lichen ,,Sprachsinnes®, nicht ermangeln.

2. Die Schiiler der Taubstummenschule sind, weil gehor-
los, auch sprachlos, sie sind anfinglich ,Kinder des
Schweigens®, wihrend die vollsinnigen kleinen Re-
kruten der Volksschule schon Sprachen mitbringen.

3. Nicht selten ist an taubstummen Schiilern physische
Schlaftheit, korperliche Ungewandtheit und Langsam-
keit wahrnehmbar, welche teils Folgen von schiechten
Angewdhnungen, teils hinterlassene Spuren von Kin-
derkrankheiten sind, teils aber auch in der Taubheit
bis auf einen gewissen Grad begriindet sind. Hoérende
Kinder werden durch ihr QOhr auch akustisch erzogen
und korperlich gewandter.

B. Unterschiede in der psychischen Natur:

I. Der kleine Taubstumme nimmt bei der Apperzeption
dessen, was er anschaut, nur die Sache, die Szene,
die Erscheinungsweise, die Handlung, die reale Aktion
auf, ohne die laufsprachliche Bezeichnung, wihrend
das vollsinnige Kind zugleich auch die lautsprachliche
Bezeichnung sich anzueignen vermag, schon ehe es
in die Schule eintritt.

2. Da das Kind in seiner Ausdrucksweise sich dessen
bedient, was es in seiner Erinnerung geistig festge-
halten hat, so greift der kleine Taubstumme in seiner

Ausdrucksweise von Natur zur plastischen Gebiérde,
das horende Kind zu dem akustischen Erinnerungs-
bild — dem gesprochenen Worte.

3. Die Denkart des kleinen Taubstummen zeichnet sich
dadurch, dafi sie ein durchaus plastisches, konkretes,
elementares Denken in Dingen und Aktionen ist. Das
lautsprachliche Denken des horenden Kindes ist ein
entwickelteres Denken in Vorstellungen und Begriffen.

C.Unterschied in Bezug auf die Unterrichts-
objekte:

1. Die Taubstummenschule hat die Aufgabe, den phy-
sisch-psychischen Defekt der Sprachlosigkeit ihrer
Schiiler auf kiinstlichem Wege zu beseitigen, was
durch einen systematischen Artikulationsunterricht ge-
schieht, Der letztere ist ein charakteristisches Fach und-
die Lautsprache also ein charakteristisches Unterrichls-
objekt der Taubstummenschule, das die Volksschule
in dieser Weise gar nicht kennt und nicht braucht.

2. Der Anschauungsunterricht erfordert in der Taub-
stummenschule ungleich mehr Zeit als in der Volks-
schule.

3. Der grammatisch-formelle Sprachunterricht hat mit
dem Artikulationsunterricht auf der elementarsten Stufe
einzusetzen. Wihrend die Volksschule vieles voraus-
setzen kann, besteht ein Hauptgrundsatz der Taub-
stummenschule darin, daf dieselbe sprachlich nichts
voraussetzen darf,

4. Der logisch-begriffliche Sprachunterricht erfordert in
der Taubstummenschule eine viel sorgfiltigere Pflege
als die Volksschule dies notig hat.

5. Die Umgangssprache sogar ist ein besonderes und
wichtiges Unterrichtsobjekt der Taubstumimenschule,
In der Volksschule kommt Uebung in der Umgangs-
sprache nicht vor, weil das Leben diese Aufgabe von
selbst 16st ohne Zutun der Volksschule.

D.Unterschied mit Bezug auf die Unterrichts-
methode:

1. Sofern die Methode abhingig ist von den unter I. A.
bezeichneten Eigentiimlichkeiten und Unterschieden in
der physischen Nafur der Schiiler, muB sich die Methode
der Taubstummenbildung richten auf eine Spracher-
lernung mittelst der sichtbaren (opfischer) und fiihl-
baren Erscheinungsweise der Lautsprache, was in dem
unter C. Punkt 1 genannten Artikulationsunterricht ge-
schieht, um den Taubstummen zu entstummen. —
Der Schiiler der Volksschule eignet sich die Sprache
nach ihrer hoérbaren, akustischen Erscheinungsweise
schon vor dem Eintritt in die Schule an, Die haupt-
sichlichste Titigkeit der kleinen Rekruten der Volks-
schule ist die Erlernung der graphischen Darstellung
unserer Lautsprache.

2. Wihrend die Volksschule nur ankniipfen darf an die
Ergebnisse der beim hdrenden Kinde so segensreichen
yMutterschule”, muBl die Methode der Taubstummen-
bildung nach vollendetem Artikulationsunterricht zu-
nédchst darnmach trachten, durch einen Sprech-, An-
schauungs- und Sprach-Unterricht die ,,Mutterschule
nachzuholen, wozu 3—4 Jahre ndtjg sind.

3. Nach dem, was unter B. Punkt 1 {iber die Eigen-
titmlichkeiten der Anschauungsweise des noch nicht
in der Lautsprache unterrichteten Taubstummen ge-
sagt worden ist, erhellt, daB die Taubstummenschule,
die bei Gehorlosen eine Lautsprache erzeugt und fiir
alles Angeschaute die (nicht gebdrdensprachliche, son-
dern) lautsprachliche Bezeichnung gibt, die ganze An-
schauungsweise oder das Denken des Taubstummen
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vollig umgestalten mufl, was bei dem Volksschulunter-
richt nicht notig ist, — die kleine Aenderung des
Denkens in der hochdeutschen Ausdrucksweise gegen-
iiber der Gewohnheit des hoérenden Kindes, im Dia-
lekt zu denken, ist fiir das Denken keine wesentliche
Aenderung und Umgestaltung.

4, Nach dem, was unter l. B. Punkt 2, iiber die Unter-
schiede in der Ausdrucksweise des kleinen Taubstum-
men und des kleinen Volksschiilers gesagt ist, geht
hervor, daB auch die Ausdrucksweise des Taubstum-
men umgestaltet werden mufl durch eine Schule und
Methode, welche die Gebiirde des Schiilers verdringt
durch das gesprochene Wort — wesentliche Aende-
rungen im psychischen Sein des Taubstummen. Die
Volksschule hat diese Umgestaltung der Anschauungs-,
Denk- und Ausdrucksweise gar nicht notig.

5. Nach dem, was unter 1. B. Punkt 3 gesagt wurde
iiber das elementare Denken des Taubstummen und
das viel entwickeltere des horenden Kindes, ergibt sich
die notwendige Forderung, daB die Methode der Taub-
stummenbildung ein langsameres Vorwirisschreiten er-
fordert, als die Methode der Volksschulbildung.

. Unterschied mit Riicksicht aufeinige Regeln
fiir die Moglichkeit des sprachlichen Ver-
kehrs:

1. Da die Wahrnehmung der optischen Erscheinungs-
weise unserer Lautsprache schwierig und nicht immer
unzweideutig ist, so erfordert der Verkehr mit Taub-
stummen eine in etwas langsamerem Sprechen sich
kungebende billige Riicksichtnahme auf das Gebrechen
des Taubstummen.

2. Der Taubstumme braucht fiir seinen sprachlichen Ver-
kehr das Tageslicht oder einen gewissen Grad von
kiinstlicher Beleuchtung, um absehen zu kdénnen. Im
Verkehr mit horenden Schiilern kommen solche Riick-
sichtnahmen nicht vor.

3. Jedem Besucher einer Taubstummenanstalt wird es
einleuchten, daB auch die Sitzordnung der taubstum-
men Schiiler in der Schule eine andere sein muf}, als
in der Volksschule. Der sprachliche, unterrichtliche
Verkehr mit Taubstummen in der Schule erfordert
eine (am beslen hufeisenférmige) Sitzordnung, durch
welche das Absehen von allen ermoglicht ist.

4, Der unterrichtliche Verkehr und das Resultat der gan-
zen Taubstummenbildung iiberhaupt macht zur Be-
dingung, daB eine Klasse taubstummer Schiller nicht
mehr als 10—12 Schiiler zihlen soll — wohl ein
groBBer Unterschied der Taubstummenschule von der
Volksschule mit ihren 5—6mal groBeren Klassen.

" Unterschiede betreffs der in der Taubstum-

menschule und Volksschule erreichten Ziele,

Die erstere mufl das Ziel, das die Volksschule erreicht,

anstreben, wird es aber nicht ganz erreichen.

1. Die beste Abschfertigkeit des Auges erreicht nicht
die Sicherheit des Ohres.

2. Die beste Pflege des technischen Sprechens und deut-
licher Artikulation erreicht beim Gehorlosen nicht
den Grad der Deutlichkeit und Natiirlichkeit der Aus-
sprache der Horenden.

3. Die grammatische Sprachgewandtheit des Taubstum-
men erreicht nicht die Vollkommenheit eines gleich-
begabten horenden Schiilers.

4, Das abstrakle, begriffliche Denken fillt dem Taub-
stummen schwerer als dem Vollsinnigen und kostet
mehr Uebung.

5. Der Unterrichtsstoff der Volksschule ist qualitativ auch
Muster und Vorbild fiir die Taubstummenschule, kann
aber quantitativ nicht erreicht werden, wenn man der
Taubstummenschule nicht einige Jahre mehr Schul-
zeit gewidhrte als der Volksschule; denn die Taub-
stummenschule hat auf allen Stufen eine ungleich
schwierigere Arbeit als die Volksschule,

II. Die Aehnlichkeiten der Taubstummen-
schule und Volkschule zeigen sich am deutlichsten
bei Vergleichung der die Volksschule absolvierenden. Schiiler
mit denjenigen Taubstummen, die das Gliick hatten, eine
normale Bildungszeit von mindestens 8 Jahren zu geniefen.

A. Hier zeigt sich, daB, seit die Taubstummenschule die
besondere Pilege der Lautsprache sich angelegen sein [45t,
eine Basis geschaffen ist, welche die Taubstummenschule
der Volksschule im wesentlichen beiordnet und nahezu
gleichstellt, Die hauptsidchlichste Aehnlichkeit der Taub-
stummenschule der Gegenwart einerseits und der Volks-
schule anderseits ist, daB das gesprochene Wort, die
lebendige Sprache, die Seele des ganzen Unterrichts ist.

B. Als Elementarschulen befolgen beide Schulkategorien in
ihrer Lehrweise dieselben didaktischen und methodischen
Grundsatze des Elementarunterrichts und fordern eine
einfache, aber solide Bildung und langsame, naturgemifBe
Entwicklung der Verstandeskrifte.

C. In der Auswahl ihrer Lehrstoffe bestreben sich Volks-
und Taubstummenschule moglichster Beschrinkung nach
MaBgabe des Bediirfnisses zur formalen und praktischen
Vorbildung fiir einfache Lebensverhiltnisse.

D. In Lehrzweck und Lehrziel beider Schulgattungen findet
auch Uebereinstimmung statt. Dieses allgemeine Lehrziel
ist: Emporhebung der Schiiler zu derjenigen elementaren
Bildungsstufe, die jedermann im Volke erreichen muSB,
um zur Selbstbildung fihig zu sein. Darum sind Volks-
und Taubstummenschule auch einig in dem Grundsatze,
daB der Unterricht ein erziehender sein soll. Die Er-
ziehung ist der Zweck, der Unterricht ist das Mitlel zur
Erreichung dieses Zweckes.

1905, Kull fordert:

1. nach der quantitativen Richtung eine weise Beschrin-
kung des Umfanges des Unterrichisstoffes. Die Taubstum-
menschule soll im ,,wissenschaftlichen Unterricht” nicht mit
der gehobenen Primar- oder gar Sekundarschule konkur-
rieren wollen, da sie dabei durch Scheinresultate Fiasko
macht,

2. aber nach der qualitativen Richtung hin eine auf die
unmittelbare Anschauung sich griindende, die ,,Mutterschule*
nachholende und weiterfithrende geflissentliche Anleitung
zum Denken und zu richtigem Gebrauch der Elementar-
sprache,

3. nach der manuell-beruflichen Richtung hin die Ge-
wohnung und Anleitung zur Handarbeit als Vorbereitung
zu einem einfachen, passenden Beruf.

Turbenthal (fiir Schwachbegabte).

1904, Das Ziel ist, taubstumme Kinder, welche wegen
geringer geistiger Begabung in Anstalten fiir normale Taub-
stumme nicht aufgenommen werden konnen, durch einen
ihrer Fassungskraft entsprechenden Unterricht zum Ausdruck
der Gedanken in-deutlicher Sprache und zur Erlernung
einer Erwerbstitigkeit zu befidhigen.

1905. Mit der Entwicklung der Sprechlaute, der Sprache,
geht die Weckung und Belebung des geistigen Fiinkchens
Hand in Hand. Der Schiiler lernt Gegenstinde und Tiere,

23
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Tiligkeiten und Eigenschaften benennen, einfache Sitze
bilden und so ein Urleil fillen {iber einfache Verhiltnisse,
wir fithren ihn ein in das Lesen, Schreiben, Rechnen und
machen ihn mit den gottlichen Heilswahrheiten der Heiligen
Schrift bekannt, mit dem Vater, der auch iiber ihm wacht.
Unsere Arbeit ist der der Ameise vergleichbar, die, ob ihr
auch die Last hundertmal entfillt, zum hundersten Mal sie
wieder aufhebt, um sie doch noch ans Ziel zu bringen.
So sorgen wir fiir des Geistes Entfaltung.

Wir haben aber noch eine andere Aufgabe zu erfiillen,
die ebenso wichtig ist: fiir des Korpers Erhaltung zu sor-
gen. Durch nahrhafte, kriftige Iost, Waschen und Baden,
Aufenthalt und Spiel in Gottes freier Natur, Turnen und
andere Leibesiibungen krifligen wir den meist schwich-
lichen Kérper und machen ihn widerstandsfihig. Die Hand,
die ungeschickte, mufBl tiichtig gemacht werden zur Aus-
fithrung einer wenn noch so einfachen Arbeit. In methodisch
liickenlosem Gange werden die Anforderungen gesteigert,
so daB sich unser Zogling mit der Zeit niitzlich machen
kann. Selbstindig oder erwerbsfihig wird er nie, wir kdnnen
unsere Aufgabe nur als halb gelost betrachten, wenn er
nach vollendeter Schulzeit ins Leben zuriickireten muss.
Da ist er der MiBachtung und Hintansetzung der Mitmen-
schen preisgegeben. In der Anstalt ist er davor geschiitzt,
behiitet auch vor Konflikten mit dem Strafgesetz und kann
seine bescheidenen Kréifte nutzbringend anwenden.

Fillt es dem normalbegabten Taubstummen schwer, sich
durchzuschlagen, dem schwachbegabten ist es unméglich. ..

Unser Ziel ist ein gréBiméglicher Grad sprachlicher
und manueller Fertigkeit und sittlich-religidser Kraft,

Nun wird aber der Pessimist sagen, wenn durch so
groBen Aufwand an Zeit und Mithe der Erfolg nicht gréBer
ist, dann laBt die Arbeit lieber bleiben! Steckt den schwach-
begabten Taubstummen in ein Armenhaus, da mag er vege-
tieren! Wir aber sagen nein und abermals nein! Wohl
besteht ein groBer Unterschied zwischen dem Genie,
dessen Gedanken und Werke Jahrhunderte durchzittern und
dem, wenn ich so sagen darf: Geisteskriippel; aber in bei-
den schlummert ein Funke goitlichen Geistes, und eine
Siinde wire es, das Fiinkchen nicht zu hegen und zu pflegen.
Hat doch der Girtner die groBte Mithe mit den schwachen
Pflinzchen, freut sich aber auch um so mehr {iber ihr
Gedeihen und ihre Entwicklung.

5. Die Gebirden-, Schrift- und Lautsprache
im Verhiltnis zu einander.

Vorbemerkung: Das ist nun ein Thema, iiber welches
gleich von Anfang an schon so viel geredet und geschricben
worden ist, dafi man mefirere dicke Binde davon zusammen-
stellen konnte, und iiber das noch heutzutage mit unver-
mindertern Eifer gestriften wird, wenigstens bei -den Taub-
stummen selbst, so besonders nach dem Welthrieg in Deutsch-
land. Kurz, es ist cine Streitfrage, die — obwoll sie von
einsichtigen und erfahrenen Lehirern lingst entschieden ist
— woll nur dann zur Ruhe kommt, wenn es den lefzfen
Taubstummen auf Erden gegeben hat.

Dafi dieses Thema auch in der Schweiz ein ergiebiges
war, wird der Leser aus dem Folgenden ersehen, er ersieht
Jerner die Fiir und Wider und mag dann sich selbst ein
Urteil bilden. Historisch und pidagogisch inferessant sind
auf jeden Fuall die vielerlei Unferscheidungen und Wand-
lungen auf diesem Gebiet bei jeder einzelnen Anstalt. Wir
bitten die Leser um Geduld, wenn dabei etwelche Wieder-
holungen vorkommen, die nicht gut ausgelassen werden konnten,
da sie zum ganzen Bild der beireffenden Anstalt gehiren
und den Gang der Entwicklung besser verdeutlichen.

Bevor wir aber zu dem obigen Thema iibergehen, wollen
wir erst die Gebdrdensprache fiir sich allein betrachten und
vernefimen, was Allgemeines und Grundsitzliches dariiber
bel uns gesagt worden ist.

a. Charakter, Zweck und Wert der Gebidrden-
oder Zeichensprache,

Auch dariiber wollen wir nur die Zeitstimmen reden
lassen, z. B. in der , Bibliothek der neuesten Welthunde"
(Sauwerlinder, Aaraw, 1829) erschien der nachstehende
merkwiirdige Artikel unter der Ueberschrift

»Die Zeichensprache der Taubstummen.“

Die Sprache der Taubstummen gehort mehr zu den
schénen Kiinsten als zu den Wissenschaften. Unbewanderte
in dieser Kunst glauben, daB die Methode, deren man sich
zur Unterrichtung dieser Ungliicklichen bedient, sich darauf
beschriinkt, sie Zeichen zu lehren, und daB der bloBe Ge-
brauch derselben hinldnglich ist, eine genaue Idee der Sachen
und des Wertes des Worte zu geben. Aber dieser Begriff
ist duBerst unvollstindig, oder vielmehr, er ist kein Begriff,
er ist nur Schein.

Die eigentliche Methode besteht in der Kunst, die Ord-
nung der Ideen und der Dinge zu verfolgen, welchen man
die Etymologie der Worte zu unterwerfen hat, deren Aus-
druck sie sind. Ihr Zweck ist die Wahrheit, die in Beziehung
des Ausdrucks mit dem Gedanken und der Sache steht,

Was die Zeichen anbelangt, so entdecken die taubsturmmen
Zoglinge sie selbst. Die Natur, die Eigentiimlichkeit der
Dinge geben sie ihnen ein in dem MaBe, als ihre Kennt-
nisse sich erweitern. Man kann das sehr leicht bei den
Taubstummen bemerken, die nie einen eigentlichen Unter-
richt genossen haben. Sie bilden die erste Grundlage ihrer
stummen Sprache, und man kann sie natiirliche Erkldrungs-
zeichen nennen.

Erst spiter, wenn Taubstumme sich gegenseitig iiber
Gefiihle oder begriffene Gegenstinde unterhalten wollen,
machen sie die Ellipsen aller zugehorigen Zeichen und be-
dienen sich nur derjenigen, die eine scharfbezeichnende,
charakteristische Eigentiimlichkeit haben. Man gibt ihnen
den Namen Gebrauchs- oder Unterhaltungszeichen.

Um diese Zeichen zu lehren, ist es nicht notwendig,
ihre Grundsitze auf alle die unzihligen Ideen der mensch-
lichen Vernunft anwendbar zu machen, ebenso wenig als
es unumginglich erforderlich ist, zu dieser Unterrichtsweise
alle Wissenschaften in ihren Einzelheiten zu kennen. Am
notwendigsten ist es, genau zu wissen, wie die Kenninisse
miteinander in Verbindung stehen und sich gegenseitig ab-
leiten.

Die wichtigsten aller Wissenschaften fiir den Taub-
stummen sind die Logik und die Grammatik. Sie sind
unentbehrlich zur Bildung des Gedankens, zu den Fort-
schritten der Sprache und der Zivilisation. Kennt der Taub-
stumme erst die Unterhaltungszeichen, so entwickeln sich
seine Gedanken; seine Einbildungskraft erwacht und sein
natiirliches Gefiihl bietet ihm Miltel dar, sich so verstind-
lich als mdglich zu machen.

Jedes Wort, dessen man sich in der Unferhaltung mit
den Taubstummen bedient, wird immer in seinem allge-
meinen urspriinglichen Sinn genommen, um die wahre und
charakteristische Eigentiimlichkeit der Sache anzudeuten.
Ohne diesen Grundsatz wiirde es unmdglich sein, sich zu
verstehen, welches iibrigens auch das Mitteilungsmittel sei,
dessen man sich bedienen mochte: Gebirde, Wort, Schrift,
oder Daktylogie (Fingeralphabet).
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Darauf folgt eine etliche Seifen lange Beschreibung ver-
schiedener Zeichen Taubstummer fiir Gegenstinde, Tiitig-
keiten und Begriffe. Am Schiufi heifit es:

Um diesen Ueberblick zu vervollstindigen, miiite man
nach einer umstindlichen Zergliederung der Zeichen eine
kurze Theorie der Physiognomien beifiigen, was jedoch
unmoglich ist. Man kann die Liebe dem Hasse entgegen-
setzen, das Lachen dem Weinen. Man kann die Ironie in
Verachtung und Spott aufldsen. Man kann alle Gefiihle,
alle Neigungen, alle beherrschenden Leidenschaften stufen-
weise ordnen. Aber die menschliche Kunst geht nicht so
weit, um alle die fliichtigen Schattierungen zu malen, die
wie Blitze iiber ein schones Gesicht zucken, wenn Leiden-
schaflen die Seele aufwiihlen, wie ein Orkan die Gewdsser
des Ozeans.

Ueber die Gebiirdensprache sprach sich auch der scharf-
sichtige pidagogische Beobachter Dr.J. Th. Scherr im fahr
1830 aus, wie folgt:

Der Drang und die Notwendigkeit der Mitteilung hat
dem Taubstummen das Mittel angegeben, sein Begehren,
seine Affekte durch Gebirden und Mienen andern begreiflich
zu machen und hiedurch mit ihnen zu korrespondieren.
Diesen natiirlichen Zeichen fiigt er bald noch andere kon-
ventionelle bei, durch die er Personen und Sachen andeutet.

Seine Gebirden- und Mienensprache bildet er sich so
weit aus, daB er im Kreise der Seinigen {iber das Not-
wendigste sich ausdriicken kann. Mit unserer Sprache mochte
aber eine solche Bezeichnung kaum verglichen werden
konnen. Statt der Sitze wird hier nur der einzelne Haupt-
begriff (Verb) angedeutet und selbst da fast ausschlieBlich
nur dasjenige, was sichtbare Handlungen bezeichnet und
durch Bewegung kenntlich nachzuahmen ist.

‘Dieser Gebirdensprache fehlen alle jene Beziehungen,
welche wir durch Flexion der Begriffsworter, Syntax und
Logik der Sitze bezeichnen. Es erfolgt daher ein unbestimm-
tes Aneinanderreihen der Begriffe, wodurch uns die aller-
gewohnlichsten angedeutet werden mogen, und auch dies
nur gegen Personen, die genau den Vorgang, die Sache
oder Angelegenheit kennen, welche die Gebérden eben
verhandeln wollen.

Auch der vertraute Kreis ist nicht im Stande, in dieser
Sprache vom Uebersinnlichen zu sprechen und die weniger
Bekannten verstehen nicht einmal die Bezeichnung der ge-
wohnlichsten Dinge.

Da die Gebirdensprache zum Hauptbildungsmittel der
Taubstummen erhoben worden war und man doch ihre
groBe Abweichung und Unzuldnglichkeit eingesehen hatte,
suchte man dieselbe nach unserer Sprache zu bilden, und
es entstand eine Menge willkiirlicher Zeichen, um dadurch
Wortgattungen, Beziehungen nach Zahl, Zeit und Ort u.s.f.
zu erhalten. Als aber auch dies nicht ausreichte, nahm man
das Handalphabet zu Hiilfe. So schien ein vollkommenes
Mittel aufgefunden, den Taubstummen in unsere Sprache
einzufithren.

Die kiinstliche Gebiérdensprache wurde in besonderen
Werken theoretisch begriindet und praktisch dargestellt.
Ins Leben selbst mag sie kaum iibergegangen sein, nicht
einmal in jenen Taubstummeninstituten, welche die Ver-
fasser solcher Werke dirigierten. Immer behielt man freilich
den Grundsatz bei, die Gebirdensprache seie nur Mittel
zur Erlernung unserer Sprache. Allein bei zu grofier Arbeit
zur Frlangung dieses Mittels konnte leicht der Zweck zuriick-
bleiben. Unbestreitbar ist, daB die Taubstummen, welche
bei dieser erweiterten Geb#rdensprache wihrend ihres In-
stitutslebens vollkommen befriedigt waren, kaum die dringende

Notwendigkeit der -Erlernung unserer Sprache begreifen
konnten und so Mittel und Zweck verwechselten.

Wir geben zu, daB man durch die kiinstliche Gebérden-
sprache schon allein die Geisteskrifte des Taubstummen
auf einen gewissen Grad entwickeln und die Mitteilung
bedeutend erweitern konne; wir sind {iberzeugt, daB der
Taubstumme mit Vorliebe sich in der Gebirdensprache
ausdriicke und dazu ganz besonders geschickt sei, aber wir
behaupten anderseits, der ganze mogliche Umfang dieser
Sprache sei in seiner Reichhaltigkeit, Bestimmtheit und
Beziehungsfahigkeit bei weitem nicht hinreichend, Erkennt-
niB und Mitteilung zu verschaffen, wie solche ein voll-
sinniges, unter gebildeten Leuten lebendes sechsjihriges
Kind durch seine bereits erlangte Fertigkeit in der Mutter-
sprache zu erhallen und zu geben im Stande ist.

Fassen wir iiberdies ins Auge, wie die kiinstliche Ge-
birdensprache als Mitteilungsmittel nur in Instituten Giiltig-
keit hat, im Verkehr mit andern Menschen ihre Bestimmug
durchaus nicht erfiillen hann, so mochten wir fast behaupten,
sie sei nicht nur nicht zu befordern, sondern die Bildungs-
anstalten hitten sogar zur Pflicht, gegen die Neigung der
Zoglinge fiir diese Ausdrucksweise mit Kraft anzukdmpfen,
so bald ndmlich ein anderes Mittel zur Geistesentwicklung
und Spracherlernung gefunden ist.

Damit hat sich Schery in die Reihe der allerersten
Bekiimpfer der Gebiirdensprache in der Schweiz gestellt.
Finen Gegenfiifler hat er in seinem Zeitgenossen Professor

J.J. Hermann in Bern, der in seiner Inauguralrede 1833

iiber das Bediirfuis von Taubstummenanstaifen im Kanton
Bern* nachstehendes Loblied auf die Gebdrdensprache sang :

Als Hauptmittel zum Tanbstummenunterricht nennt er:

,1) die natiirliche Zeichen- oder Gebdrdensprache, 2) die
kiinstliche oder methodische Zeichensprache oder die Finger-
sprache, 3) die Schriftsprache, 4) die Lippensprache (er meint
hier ausschlieflich das Ablesen von den Lippen) und 5) die
Tonsprache oder Lautsprache.”

Ueber die erstgenannte sagt er:

Die Taubstummen bilden sie sich selbst auf interessante
Weise und vermehren sie tiglich bei ilirem Zusammenleben.
Sie ist, mehr als jede andere, eine eigentiimliche Sprache
voll Leben und Wahrheit, weil sie von allen Volkern und
von jedem Einzelnen verstanden wird (Professoren-Stuben-
weishei) und dabei weder aus der Kunst noch aus der
Ueberlegung hervorgeht, sondern eine unmittelbare AeuBe-
rung der erhaltenen Eindriicke des Geistes, gleichsam ein
Gemailde des Lebens ist, durch dessen Darstellung sich
auch das Individuum selbst charakterisiert. Sie ist anziehend
und kann durch den genau bezeichnenden Ausdruck, durch
die Lebhaftigkeit des Vortrags, durch den Anstand in der
Haltung und in den Bewegungen, durch das Spiel der
Gebirden und den Ausdruck des Auges hinreifend werden.
(Harende beurteilen einen Vortrag in Gebdrden denn doch ganz
anders/) Diese natiirliche Sprache hat ferner das Ausge-
zeichnete, daB sie zwar sehr einfach scheint, aber doch
einen auBerordentlichen Reichtum besitzt, daB oft die ver-
schiedenartigsten Ausdriicke fiir die namliche Sache den-
noch allen leicht verstindlich sind, daB jedes Individuum
seine eigene Art dieser Sprache haben und doch von
allen (???) verslanden werden kann, daB sie ferner so
keine eigentlichen Grenzen hat, aber dennoch ein bestan-
diges Ganzes bildel, sich auch ordnen und unter einige
Gesetze bringen liBt, wie denn Sicards dickleibiges Dic-
clionnaire des signes bereits lefzteres zur Geniige dartut.

1834, Noch iiberschwinglicher schreibt Einer in der

schon genannten ,Bibliothek der neuesten Welthunde" unfer
der Ueberschrift:



356

Die Gebidrden- und Zeichenspracheoderneues
Mittel gesellschaftlicher Mitteilung.

Vor Kurzem hat eine Truppe junger Taubstummer
offentliche dramatische Vorstellungen in Genf und Genua
gegeben. Diese Truppe befindet sich jetzt in Lyon, und
man erwartet tiglich ihre Ankunft zu Paris.

Eine der von ihr dargestellten Pantomimen (denn man
begreift leicht, daB sie nur mimische Stiicke zu geben im
Stande ist), wodurch sie den meisten Beifall sich erworben,
ist die ,Wiedererkennung Josephs durch seine Briider",

Der lebendige, tiefe, riihrende, immer wahre Ausdruck
ihrer Gebdrden, Stellungen und Zeichen hat auf die zahl-
reichen Zuschauer einen erstaunlichen, héchst ergreifenden
Eindruck hervorgebracht, Keiner der Anwesenden erinnerte
sich, je etwas Achnliches gesehen zu haben. Alle andern
Mimiker erschienen neben diesen Taubstummen wie unbe-
hilfliche Statisten. Es war weniger Studium und Kunst in
ihrem Spiel als reine Natur, innige Ueberzeugung, jener
hinreiBende Zauber der Begeisterung, dem kein lauteres
Getiihl zu widerstehen vermag.

So sieht man immer mehr die Wunder der handelnden
Sprache, die Sprache der Gesten und Mienen sich verwirk-
lichen. Welch eine neue, gesellschaftliche Vervollkommnung
dadurch sich begriinden konne, 148t sich jetzt nur ahnen,
noch nicht vorausberechnen.

Um in Zukunft seine Gedanken sich mitzuteilen, wird
man nicht mehr der verriterischen Sprache, nicht mehr der
iiberzeugenden Schrift bediirfen. So weit man sich genau
zu erkennen im Stande isi, sei es in der Nahe mit bloBem
Auge, sei es in gewisser Ferne mit Hilfe der Fernrihre,
wird man durch Mienen und -Zeichen sich unterhalten,
seine Gesinnungen, seine Pline und Wiinsche sich mit-
teilen. Es kann in der Folge sich sogar eine Art ,,Mienen-
Telegraphie“ ausbilden, vollkommener und geheimnisvoller
als die gegenwirtige der Zeichen.

Zeichen- und Mienensprache ist bis jefzt das einzige
Mitteilungsmittel der Taubstummen, Ihre Ansialt hat keine
anderen, um ihnen die Sprache des Landes, worin sie ge-
boren worden, zu lehren. Diese natiirliche Sprache geht
unmittelbar vom Gedanken aus und gleicht einer fliichtigen,
farbenlosen Zeichnung. Sie ist ein Dolmetscher, der frither
existierte als alle geredeten Sprachen, und der aus diesem
Grunde hochst einfach, an keine willkiirlichen Formen ge-
bunden ist, welchen man den Ausdruck der Rede spiter
unterzogen.

Die Gestensprache, obschon sie dem Anschein nach
ungewisser, weniger bestimmt als die geredete Sprache, hat
dennoch den Vorteil, die Gegensténde natiirlich zu nennen,
zu beschreiben, zu sondern und zu erkliren. Im Grunde
ist sie nichts als jene so lange gesuchte Universalsprache,
die in ihrem einfachen, natiirlichen Gebrauch die wirklichen
Grundsilze der allgemeinen Grammatik enthilt, nach wel-
cher die andern Sprachlehren sich erst gebildet haben.

Dem Leser brauchen woll die Fehischliisse dieses Mannes
nicht erklirt zu werden. Dies wird ihm iibrigens auch wil-
rend dem Lesen der nachfolgenden Anstaltsgeschichten offen-
bar werden. Vernehmen wir noch die Stimme eines gedie-
genen Fachmannes aus der jiingsten Zeit, der das Wesen
der Gebdrdensprache in folgender Weise erliutert:

1890, Kull, Ziirich, schreibt:

Nicht nur die Wortsprache, sondern auch die Gebérden-
sprache ist ein physisches Produkt und muB als solches
geschitzt werden.

Der psychologische 'Wert der Gebérdensprache ist fiir
das noch nicht schulpflichtige, taubstumme Kind ein groBer,
und vom reinen psychologischen Standpunkt aus ist sie

fast gleichwertig mit der Wortsprache in ihren ersten An-
fingen. Auch in der einfachsten natiirlichen Gebirde ist
ein Anfang im menschlichen Denken méglich und es ist
ein ganz angemessener naturgemifBer Anfang fiir diejenige
Altersstufe der Taubstummen, von welcher wir sprechen,
ndmlich fiir die Zeit vor dem Beginn der eigentlichen
Schulzeit.

Die Gebérdensprache ist fiir das noch nicht schulfihige,
taubstumme Kind die einzige mogliche Manifestation seines
denkenden, schaffenden und sich mitteilenwollenden Geistes.

Die eigentiimliche Denkweise des unausgebildeten Taub-
stummen ist das reinste und unmittelbarste innere Spiegel-
bild der Vorginge auBler ihm, und die Gebirde ist das
wiederum aus ihm herausstrahlende Siegelbild seiner kon-
kreten, massiven Denkweise. Von diesem Standpunkte aus
ist ein psychologischer Wert der Gebirde nicht zu bestreiten.

Was aber psychologisch richtig, wichtig und bedeutsam
ist, das muss die Wissenschaft beachten, die sich in Theotie
und Praxis mit der Bildung und Ausbildung der Psyche
befaBt — die Pidagogik. Es ist darum auch der pida-
gogische Wert der Gebdrde in Betracht zu ziehen.

Es handelt sich nicht darum, ob das hérende Kind mit
sciner Lautsprache oder der Taubstumme mit seiner Gebir-
densprache im Vorteil sei; denn die Sache ist zu klar, daB
das horende Kind das gliicklichere ist. Auch handelt es
sich nicht darum, zu untersuchen, ob dem Pidagogen mit
einem Taubstummen in der Erziehung durch die Gebirde
ein leichterer Weg fiir gute Erziehungsresultate eroffnet sei
oder dem Lehrer horender Kinder. Man darf ja von vorn-
herein versichert sein, daB der erziehliche EinfluB des in
den verschiedenen Niiancen des Ausdrucks der Zufriedenheit,
der Freude, des Lobes und des Tadels, der Zornes, der
Ermahnung, der Warnung, des Vorwurfs gesprochenen
lebendigen Wortes ein viel tiefgreifenderer ist. Davon spreche
ich hier nicht, sondern ich betrachte die Frage, ob die
Gebirde (die natiirliche Gebirdensprache), die teils das eigene
Produkt des taubstummen Kindes, teils das Produkt des
Umganges mit seinen nichsten Angehdrigen ist, auch noch
einen piddagogischen Wert haben konne im Vergleich mit
der Wortsprache. Es muB diese Frage immer wieder be-
sprochen und immer wieder bejaht werden, obgleich es
auch Taubstummenpidagogen gibt, die (wenigstens in der
Theorie) sagen, daB die Gebirdensprache keinen pidagogi-
schen Wert habe. Alle diese Taubstummenpidagogen, die
ein solch absolut absprechendes, absolut geringschitzendes
Urteil iiber den Wert der Gebirde fillen, iibersehen, was
eine gute Mutter von selbst fiir das richtige findet zur Er-
zielung ihrer miitterlichen Erziehungsresultate. Die Taub-
stummenschule verfolgt andere Zwecke und -gebraucht an-
dere Mittel, so kann man mit Recht einwenden. Ich fiige
aber erginzend hinzu: Wenn die Erziehung eine richtige
sein soll, so darf sie sich nicht in Extremen bewegen, die
dem Erziehungsobjekt allzuschroff gegeniiberstehen. Auch
die Erziehung im weiteren Sinne sei, wie man das vom
Unterricht erfordert, liickenlos, und es handelt sich fiir die
Taubstummenschule nur darum, daB sie anfangs einen An-
schluB an die Gebirde zugibt, um die Umgestaltung des
Taubstummen nach und nach, aber nicht minder energisch
und konsequent, zu vollziehen.

Betrachten wir die Resultate der miitterlichen und viter-
lichen Erziehung an den taubstummen Kindern, die uns
zugestellt werden, Wie viele gut gezogene, artige, anstin-
dige, taubstumme Kinder bekommen wir in die Schule und
vergessen ganz, durch wen und durch welche Mitlel diese
erfreulichen Erziehungsresultate fiir uns Taubstummenlehrer
vorgearbeitet worden sind. Wie undankbar sind wir oft und
wie wenig Anerkennung zollen wir der treuen Erzieherin
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und dem vortrefflichen Erzieher im Elternhaus unserer Zog-
linge! Und was blieb den Eltern anderes iibrig als die
Gebirde!

In den Jahren der eigentlichen Kindheit eines Taub-
stummen die Gebirde unterlassen, hieBe aber auch ander-
seits einen QGeist nicht auferstehen lassen. Freilich haben
die Eltern vor und wihrend der Schulbildung es fast nur
mit der leiblichen und moralischen Erziehung ihrer taub-
stummen Kinder zu tun, und der Taubstummenlehrer kann
zufrieden sein, wenn dies in der rechten Weise geschielt,
aber auch selbst fiir intellektuelle Erziehung kann die rechte
Elternliebe instinktmiBig viel Gutes wirken und dem Taub-
stummenlehrer, dem die intellektuelle Ausbildung des Taub-
stummen eigentlich zufillt, kann von rechten Eltern in
schoner Weise vorgearbeitet werden ohne Wortsprache. Wir
anerkennen den pidagogischen Wert der Gebirde behufs
geistiger Weckung und Anregung erst in den Fillen recht,
in denen unserer Titigkeit als Lehrer und Erzieher gar nicht
vorgearbeitet worden ist, und wir Schiiler bekommen, die,
ohne schwachbefihigt zu sein, in keinerlei Weise angeregt
sind, so daB man monatelang warten muB, bis solche Kin-
der nur ,auftauen®. Es gibt eine Gebidrde der Intelligenz
und diese muB bis in die ersten Schuljahre hinein zur
Ausbildung seiner Schiiler und zum Verstdndnis ihres geisti-
gen Bediirfnisses willkommen sein; denn bei der geistigen
Ruhe des Indifferentismus taubstummer Kinder und bei der
Trigheit halb idiotischen Stumpfsinns 148t sich nur schwer
mit der Schule beginnen.

...Man muB sich gestehen, daB die Gebiirden des
Taubstummen nicht schlechthin eine Unart sind, wenn wir
sie von unserm Standpunkt als Artikulationslehrer und Laut-
sprachlehrer auch hundertmal so heiffen und heilen miissen.
Wir miissen, um iiber den Taubstummen gerecht zu ur-
teilen, anerkennen, daB die Gebirde zur spezifischen Art
der Taubstummen gehort und in ihrem Seelenleben begriin-
det ist, denn jeder geistige Taubstumme bringt Gebérden
mit. Aber anderseils steht gleichwohl fest, daB wir Taub-
stummenlehrer diese Art der Taubstummen, sich in Gebdr-
den auszudriicken, umgestalten miissen in die Art der Voll-
sinnigen, sich durch die Lautsprache auszudriicken.

... Wenn wir auf der einen Seite von dem psycho-
logischen und péddagogischen Wert der Gebirde reden und
auf der andern Seite so zih und konsequent an der Laut-
sprache festhalten, so fiihrt uns dies einem scheinbaren
Widerspruch mit unserer tiglichen Praxis zu. Mancher,
welcher der Praxis der Taubstummenschule der Gegenwart
nicht so nahe steht, kénnte fragen: Warum unterrichtet man
die Taubstummen nicht in der Gebérdensprache, da sie
doch in der Natur derselben begriindet ist? — Die fran-
zdsische Schule kann uns hier die beste Anfwort geben.
Nach hundertjahrigem Streit gegen die Sprachmethode ist
die franzodsische Schule zur Vernunit gekommen, um
zu erkennen, daB der praktische Wert der Gebdrdensprache
ein geringerer ist gegeniiber dem groBen Wert der Laut-
sprache.

... Praktisch ist im intellektuellen Elementarunterricht
das, was den Schiiler auf das geistige Niveau der Elemen-
tarbildung der Gegenwart erhebt, ihm beim Zusammen-
leben mit andern seine Stellung erleichtert, durch méglichste
Gleichstellung und Gleichberechtigung den Lebensgang
freudevoller gestaltet und den Kampf ums Dasein mildert.
In keinem dieser Punkte kann die Gebdrdensprache mit
der Lautsprache konkurrieren, sie erhebt den Taubstummen
nicht zur Bildungsart und Bildungsstufe der Horenden;
sie erschwert ihm den Umgang mit den Vollsinnigen, weil
die Vollsinnigen dieses Kommunikationsmittel’ nicht ver-
stehen und nicht anwenden kénnen; sie erschwert dem

Taubstummen seinen Lebensweg oder den Kampf ums Dasein
dadurch, daB sie ihn isoliert von der redenden Menschheit.
Der geringe praktische Wert der Gebirde ist im Wesen
derselben begriindet und physische Verschiedenheit des
taubstummen und des horenden Kindes ist auch bedingt
durch die Verschiedenheit des geistig sprachlichen Wertes
der Ausdrucksweise beider. Der geistig sprachliche Wert
der Ausdrucksweise des Taubstummen durch Gebirden ist
geringer als der Wert der Ausdrucksweise des Vollsinnigen
in der Lautsprache, und die Denkweise des noch nicht in
der Wortsprache gebildeten Taubstummen ist dementspre-
chend auch auf eine niedere Stufe zu stellen. Die Denk-
weise des Taubstummen mangelt eines hoheren, geistigen
Gehalts, sofern das Denken des Taubstummen ein durch-
aus plastisches, konkretes, also ein begrenztes, elementares
Denken ist. Das lautliche Denken des horenden Kindes ist
ein stilles innerliches Sprechen, ein schon bedeutend ent-
wickeltes Denken in Vorstellungen und Begriffen ...

b. Zur Frage: Ist die Gebdrdensprache die Mutter-
sprache der Taubstummen ?

MeinungsiuBerungen von Hoérenden.

1861, Im ,Organ® besireitet Schitile, Bern, daf
die Gebirdensprache eine Erfindung der Taubstummen sei,
und begriindet dies mit den Hauptsiitzen :

Die Umgebung des taubstummen Kindes findet eines-
teils bald, daB dieses Kind weder selbst zu sprechen
anfange, noch von dem Sprechen anderer Notiz nehme,
und andernteils, daB es in mimischen Nachahmungen sich
versuche, und sie gelangt dann unschwer zu der Einsicht
und Ueberzeugung, daB diese mimische AeuBerung des
taubstummen Kindes das Horen sprechender Kinder ersetze,
und daB man sich einzig und deshalb auch um so bestimm-
ter auf diese Art der Mitteilung einlassen miisse, wenn
man mit einem solchen taubstummen Kinde verkehren und
sich verstindlich machen wolle. Diese Einsicht und Ueber-
zeugung treibt notwendig zu einer aufmerksameren Beob-
achtung der seither nach ihrem Wesen und ihrem Charakter
nicht beachteten Zeichen und sowohl zu einem Nachdenken
iiber gute Einrichtung der Zeichen, in welchen man zu
dem Taubstummen sprechen will, als auch zu einem ge-
wandteren Erraten der Zeichen, die der Taubstumme selbst
gebraucht. Diese Aneignung der Gebardensprache nihert
sich schon eher dem Gang einer Unterrichtsmethode.

Die Zeichensprache ist fiir den Taubstummen ebenso-
wohl das Ergebnis natiirlich zusammenwirkender Verhilt-
nisse, wie es die Wortsprache fiir den Horenden ist.

Der Gebirdensprache fehlt die Fihigkeit, die Sache zu
benennen. Sie kann andeuten, darstellen und erraten lassen,
aber den Dingen und Erscheinungen, den Verhéltnissen und
Bezichungen auch Namen zu geben, vermag sie nicht...
In dieser Hinsicht ist sie der schroife Gegensatz zur Wort-
sprache.

Sie enlbehrt jedes logisch formellen Charakters. Sie ist
nicht im Stande, Substantives als Substantives, Pradikatives
als Pradikatives zu bezeichnen oder ihren Bestandteilen den
Ausdruck zu geben, was einer der wesentlichsten und wich-
tigsten Vorziige der Wortsprache ist.

Der Aufgabe, welche die Wortsprache zu erfiillen hat,
kann die gesamte Gebirdensprache (die natiirliche und die
kiinstliche) in keiner Weise nachkommen, weil sie einzig
nur auf das sich beziehen und iiber das sich erstrecken
kann, was dem Reiche #uBerlicher Bediirfnisse und sinn-
licher Wahrnehmungen angehort, aber das Denken des gei-
stig erwachten, mit Wortsprache begabten und geistig selbst-
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tatigen Menschen nicht in diesen beschrinkten und niedrigen
Rahmen sich einzwingen I46t, daher auch eine viel freiere,
vollkommenere und vollstindigere Form seiner Gedanken-
duBerung erheischt und beniitzt.

Aber hat denn die Gebardensprache keinen Wert? O ja,
einen sehr grofien, durch ihre folgenden Eigenschaften:

1. Sie ist ein Kind der Natur, d. h. weder eine FErfin-
dung, noch das Resultat einer Konvenienz, sondern die
unausbleibliche positive Folge der Taubheit.

2. ein Kind der Not, erzeugt durch das auch fiir das
taubgeborne Kind eintretende Verkehrsbediirfnis.

3.. der getreue Spiegel der Beschaffenheit seines geistigen
Zustandes.

4. die Ursache einer anormalen Geistesentwicklung;
denn das geistige Resultat der Gebirdensprache ist von
dem der Wortsprache wesentlich verschieden, und diese
Anormalitét 146t sich nur durch die Einfithrung des Taub-
stummen in die Wortsprache beseitigen, i

6. das erste und urspriinglich ausschlieBliche Verkehrs-
und Verstindigungsmittel zwischen dem Taubstummen und
seinem Lehrer,

1876, Im ,, Taubstummenboten® von Sulzberger, 1876,
schreibt Zurlinden, Wabern, einen lingern Artikel iiber
dasselbe Thema, dem wir das Hauptsichlichste entnehmen :

Die Gebdrdensprache ist die Muttersprache der Taub-
stummen, heifit es. Soll das bedeuten, sie ist dem Taub-
stummen die natiirlichste, leichteste und darum angenehmste,
bequemste Ausdrucksweise, so sagen gewi3 alle erfahrenen
Taubstummenfreunde ja dazu. Sollte es aber bedeuten, die
Taubstummen haben ilire Gebirdensprache selbst erfunden
und ausgebildet und erfinden sie noch, so ist das falsch.
Die Gebirdensprache, so wie sie jetzt noch in den meisten
Anstalten {iblich ist, wurde urspriinglich von den ersten
Taubstummenlehrern de I’Epée, Heinicke u. a. erfunden
und von ihren Nachfolgern, allerdings mit Hiilfe der Taub-
stuimmen selbst, weiter ausgebildet, verbessert und verein-
facht. In den Werken der ilteren Taubstummenlehrer bis
auf Hill hinab findet man iiberall Anweisungen zur Er-
lernung der Gebirdensprache fiir die Lehrer.

Kleine Taubstumme, welche erst in Anstalten eintreten,
auch wenn es fihige und lebhafte Kinder sind, bringen
meistens nur eine sehr diirftige und unklare Gebardensprache
mit. (Stimmt! Dies bestitigt aus eigener Erfahrung der
Hsg) Essen und Trinken, hinausgehen, heim schlafen
u. dgl. ist alles, was sie zuerst andeuten lernen. Nach und
nach erst, und zwar oft sehr langsam, lernt der Taubstumme
von seinen Mitschiilern sich durch Gebérden verstindlich
ausdriicken und Schwachbegabten macht selbst dieses grofe
Miihe, Auch bei ganz alten ununterrichteten Taubstummen
ist die Gebérdensprache wohl lebhaft, aber oft durchaus
nicht klar und verstindlich; was man am besten versteht,
das sind solche Zeichen, welche sie von unterrichteten Taub-
stummen erlernt haben. (Dies bestitigt wieder aus langiih-
riger Taubstummenseelsorger-, Fiirsorger- und Dolmetscher-
praxis heraus der sg,) Jedenfalls ist und bleibt die so-
genannte natiirliche Gebardensprache, wie sie jetzt in den
deulschen Anstalten allein noch geduldet wird, eine un-
geniigende. Durch sie allein kénnte ein Schiiler keine recht
vollstindige Bildung und keine volligen Begriffe von iiber-
sinnlichen Dingen erlangen. Dazu gehort eine kiinstlich aus-
gebildete Gebirdensprache, wo fiir jedes Wort ein beson-
deres Zeichen vorhanden sein muB. Nur in einer solchen
Zeichensprache kann man vollstindige Reden halten, die
auch Entferntere verstehen konnten und nur in einer sol-
chen ausgebildeten Gebirdensprache kann man Sitze lehren,
wie sie in Biichern stehen ...

1898. Mit Recht sagt Frese, Riehen, einmal:

Man konne nicht beweisen, die Lautsprache sei fiir den.
Taubstummen widernatiirlich (und er fiihrt weiter:) Ich kénnte
hier in der Umgegend mit leichter Miihe ein Dutzend Taub-
stumme namhaft machen, denen die Lautsprache derart zu
einem Organ ihres Geistes geworden ist, daB sie sich im
Verkehr mit Horenden lediglich dieses Ausdrucksmittels be-
dienen und die Gebirde nicht nur nicht gebrauchen, son-
dern sogar als zu auffillig verabscheuen. Will man behaup-
ten, diesen zum Teil von Geburt an Taubstummen sei die
Lautsprache widernatiirlich? Man versteife sich doch nicht
immer wieder auf den Gegensatz: natiirlich-kiinstlich, son-
dern frage lieber, ob die Methode natiirlich oder wider-
natiirlich sei. Letzteres ist aber die reine Lautsprache nimmer.

MeinungsduBerungen von Gehdorlosen,

1874, In dem kurziebigen ,Schweizerischen Taub-
stummenfreund® des ,, Zentralvereins fiir das Wohl der Taub-
stummen® (letzterer nur aus Taubstummen bestehend) 1874
wehrt sich ein Taubstummer fiir seine ,Mutfersprache” mit
Jfolgenden Worten :

Ein letztes Wort zu Gunsten unserer Mutter-
sprache.

Es ist wirklich zu bedauern, daB sich viele dem Wahne
hingeben, die vollstindige geistige Ausbildung der Taub-
stummen wiére nur moglich durch die Tonsprache, und
bei dem Unterricht die Mimik, die natiirliche Muttersprache
der Taubstummen, gewohnheitsmiBig in den Staub treten.

Diese Vielen bewegen sich in Extremen. In Extremen
liegt nie das Recht, nie das Wahre, weil von dem vor-
herrschenden Parteigeist jede auf die duBerste Spitze ge-
triebene Ansicht mehr oder weniger befangen ist. Nur in
der Mitte kann die Wahrheit liegen. Daraus ist zu folgern,
da die Bildung der Taubstummen nur dort méglich ist,
wo der Unterricht belebt ist mit dem Gebrauche und der
Anwendung einer méBigen, naturgemiBen, leichtverstind-
lichen Pantomimik, vereinigt mit der Ton- und Schrift-
sprache.

Durch Unterdriickung der Mimik tut man der Natur
Gewalt an, denn bei einem weisen Gebrauch derselben wird
das geistige Wesen derselben erfaBt, der Unterricht zur Sache
des Verstandes gemacht, daher diirfe man mit Recht be-
haupten, daB die Pantomimik der erste Beriihrungs- und
Ankniipfungspunkt zur Unterweisung der Taubstummen in
der Bildung ist.

Unter Vollsinnigen ist dem Gehérlosen unbedingt zu
empfehlen, Unterhaltung in der Tonsprache anzukniipfen
und fortzuseizen, jedoch solle man sich im Kreise der
Schicksalsgenossen in seiner Muttersprache anreden, man
diirfe sich derselben nicht schimen; denn von keiner Seite
her, wie man es gerne behaupten méchte, wird sie gering
geschiitzt oder verlistert, im Gegenteile verfolgen die Voll-
sinnigen dieses Verstindigungsmittel der Taubstummmen mit
sichtbarem Interesse. Bei jenen vielen aber, deren Organ
verbildet ist, diirfte es sich empfehlen, wenn sie sich ihrer
Muttersprache in leicht faBlicher verstindiger Weise bedienen.

Uebrigens ist die Zeit nicht mehr ferne, wo auch die
Stimme und das Veto der intelligenten Taubstummen bei
dem Unterricht seiner unmiindigen Mitbriider maBgebend
sein wird und muB. (Diese Prophezeiung hat sich nach
50 Jahren in Deutschland erfiillt) Die Taubstummen bilden
einen eigenen Staat im Staate und haben, wie jede andere
Nation, ihre Eigenliimlichkeiten und Sprachen, demnach
diirfe man es ihnen nicht verargen, wenn sie nicht miiBig
und ratlos dastehen in dem Kampfe zur Abwehr gegen die
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{ibertriebenen Angriffe und es ist endlich auch hohe Zeit,
daB sich der intelligente Taubstumme aus den unwiirdigen
Banden der Bevormundung sich befreie, denn unser Geist
{rachtet nach Freisinnigkeit und Aufklirung. Dies mogen
sich unsere handwerksmiBigen Widersacher gesagt sein lassen
ein fiir allemal.

In dasselbe Blatt und in demselben Jahr schrieb die ge-
ldrlose Fréiulein Sulzberger, als ein Taubstummer die
Einfiihrung einer ,,Weltgebirdensprache fiir die Taubstum-
men® vorschlug:

Fiir den Verkehr mit Horenden werden alle Taubstum-
men, die sprechen kdnnen, sich am besten der Lautsprache
bedienen; im Verkehr unter sich konnen die Taubstummen
mit den vorhandenen Gebirdensprachen oder auch mittelst
des Fingeralphabets sich meistens leicht verstindigen — und
auch mit Sprechen, wer es kann. Endlich diejenigen Taub-
stummen, deren Sprachwerkzeuge so verbildet sind, dal sie
nicht gut sprechen lernen kdnnen, sind mit einigen Aus-
nahmen fast immer so verbildet, mangelhaft und schwach,
daB sie eine kiinstliche Gebiirdensprache ebenso wenig gut
lernen wiirden als die Laut- und Wortsprache. Wozu also
so groBe Anstrengungen fiir eine unnotige Sache? Die
Taubstummen kdnnten viel Notigeres und Niitzlicheres zur
Verbesserung ihrer Lage beraten, z, B. Fortbildungsschulen
fiir taubstumme Lehrlinge und dhnliches mehr.

1877. Anders urteilt- der taubstumme Taubstummen-
Lehrer O. Fr. Kruse (gest. in Altona 1879), der Jahre vor-
her auch die Anstalt in Rielen besucht hatte, iiber deren
Vorsteher Arnold, er schreibt:

Ich kann nicht umhin, mein Bedauern zu duBlern, dafB
Arnold, den ich als einen der Humansten kennen gelernt,
liebe und schitze, wider sein Wissen und Wollen sich als
einen der Inhumansten gekennzeichnet hat. Ich zweifle nicht
an den Aussagen des Herrn Jérgensen, welcher den
Leistungen der Riehener Tanbstummenanstalt Weihrauch
iiber alles MaB streut, ich zweifle nicht im geringsten, daB
die Arnoldsche Methode groBere Erfolge erzielt hat; aber
das bezweifle ich, ob mit solchen Resultaten auch dem
walirenn Wohl der Taubstummen gedient sei. (Er hielt niim-
lich die Gebirdensprache auch fiir ihre Muffersprache) Eine
Frziehung, welche das Kind dem heimatlichen Geistesleben
entreiBt und dafiir Treibhduser baut, zieht auch nur Zier-
pflanzen auf, schwerlich aber kerngesunde Baume.

1898, Heute wiirde er sicher ganz anders reden ! Geben wir

nun E. S., einem stockfauben Schiiler Arnolds das Wort.
Der Breslawer Taubstummenlehrer Heidsiek hatfe
in seiner Schrift , Hérende Taubstumme® die Riehener
Anstalt der Unlauterkeit und die die Gebdrdensprache ver-
schundhenden Taubstummen der Abtriinnigkeit von ihrer Mut-
tersprache geziehen. Daraufhin widerlegte ihn E. S. in einem
deutschen Fachorgan (1898), wo er u.q. schrieb:

Wer Begriffe nicht seinem Innersten angeeignet hat,
kann sie in Ewigkeit nicht besser ausdriicken in Gebirden,
und daB Begriffe griindlicher durch Geist dem’” Geiste bei-
gebracht werden als auf dem holperigen Wege der Gesten
durch das Auge, das ist nicht zu bezweifeln..... Es ist
ehrenvoller, auf Grund eigener Erfahrungen und ernstlichen
Strebens zu der einsichtigeren, nach hoheren Idealen nicht
umsonst ringenden Minderheit von Schicksalsgenossen zu
gehoren, die sich nur der Lautsprache befleifligt. Es ist
rithmlicher, nach geistiger und seelischer Gleichstellung mit
Vollsinnigen zu trachten und unser Gebrechen nach Mog-
lichkeit zu bemeistern, als einem urteilslosen oder gar ur-
teilsunfahigen Heerhaufen Folge zu leisten, mit einzustimmen
in ihr kindisches Heimwehgeschrei nach den Gebirden, und
aus purem Sichgehenlassen, oder Scheu vor vollstindigem

miindlichen Ausdruck — der mehr als die Gebérden die
Gedanken in Anspruch nimmt — aus Trigheit zum be-
stindigen Absehen, aus Mangel an Ueberwindungskraft beim
Ablegen der Gesten: Taubstummer unter Taubstummen zu
bleiben.

Sie sagen: Die ténenden Worte des Lehrers présenlieren
sich dem Schiiler nur als einformige Mundbewegungen,
Dies trifft aber nur bei Gedankenlosen zu. Jedem denken-
den Schiiler sind sie Geist und Leben, auch wenn er sie
nicht hért, sondern nur absieht. Mit demselben Schein
von Wahrheit kénnten Sie von sich selber sagen: Die ge-
schriebenen oder gedruckten Worte prasentieren sich mir
nur als tote, verschiedengeformte Buchstaben. — Der Geist
ist es, der lebendig macht!

Die Zeichensprache hat nach drei Seiten hin ihre Be-
rechtigung: 1. als einziges Ausdrucksmittel fiir vollig ,,Un-
miindige®, 2. als provisorisches Verstindigungsmittel auf
der untersten Stufe des Taubstummenunterrichts und 3. als
lebenslingliche Hilfssprache fiir Schwachbegabte. In diesen
Schranken bleibe sie!

1896/98. Auch in den Taubstummenvereinen wurde iiber
dieses Thema je und je eifrig verhandelt, natiirlich stels zu-
gunsten der Gebirden, so auch am internationalen Taub-
stummenkongref 1896 in Genf (siehe Kap. VI, D, 1, ).
Aber wm 1898 gestand der Prisident des Aarauer Taub-
stummenvereins selbst :

Wenn auch die Gebirdensprache, mit der Lautsprache
verglichen, als unendlich mangelhaft bezeichnet werden mub,
so ist es fiir den auch die Lautsprache beherrschenden Taub-
stummen angenehmer, sich in einer mangelhaiten Sprache
flott mit den Leidensgenossen unterhalten zu konnen, als in
einer vollkommenen Sprache, des miihseligen Absechens we-
gen, nicht vorwirts zu kommen. Weiter mufl ich bemerken,
daB die Gebirdensprache keine einheitliche ist.

1899, /In deutschen Fachblittern veriffentlichie E. S. ferner
sein an einem deutschen Taubstummenkongref am 22. Mai
in Stuttgart gehaltenes Referat: ,Ist die Gebdrden-
sprache eine Notwendighkeit, begriin det in Natur
und Umstinden?” Dessen Inhalt [t sich in seinen
folgenden drei Hauptsitzen zusammenfassen :

1. Wir Taubstumme wollen und miissen das Sprechen-
kénnen vielmehr als ein heiliges, auch uns von der Mutter
Natur iiberkommenes Vorrecht betrachten, welches unser
Gebrechen uns nur verkitmmert, nicht aber mit dem Gehor
zugleich entrissen hat, Denn auch wir sind von Natur mit
einem vollkommenen Sprechapparat ausgestattet. Aber ver-
gessen wir dabei nicht, daB sich unser Sprechen nur durch
bestindige Anwendung und Beachtung erhilt.

2. So gut die Taubstummen mit den Horenden nur in
der Lautsprache verkehren konnen, so gut und noch besser
kbénnen sie es unter sich und sollen es daher auch, schon
um nichts an der Ablese- und Sprechfertigkeit zu verlieren.
So wenig sie beim Lesen ,zur Bekriftigung und Ver-
deutlichung® der Gebirden bediirfen, so wenig bediirfen
sie derselben auch bei der Konversafion.

3. Die Gebirden sind nichts ,Urspriingliches®, nichts
.Natiirliches®, sondern eine nachtrigliche Erfindung der Nof,
durch einen Naturfehler veranlaBt. Fiir unsersgleichen haben
sie einen zweifelhaften Wert, gegeniiber der ganzen iibrigen
Welt keinen, und daher ist in jedem Falle eine noch so
geringe Fertigkeit in der Lautsprache vorzuziehen, um so
mehr als die Gebirden zum Vernachldssigen derselben ver-
fiithren und zu einer nur sparsamen und nur teilweisen
Verwendung des im Unterricht angesammelten Wortschatzes.

1908. Im ,,Organ® wendet sich E.S. gegen den Taub-
stummenlehrer M, Schneider, Braunschweig, der eine
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Schrift iiber ,,Das Denken und das Sprechen der Taub-
Stummen” herausgegeben und darin auch Rielhen besprochen
hatte: '

Diese griindliche Arbeit eines Taubstummenlehrers habe
ich aufmerksam gelesen und gestehe gerne, daB dadurch
meine Anschauungen vom Gebirden etwas modifiziert
wurden. Aber meine eigenste Erfahrung zwingt mich, da
und dort ein groBes Fragezeichen zu machen. So kann
ich auch nicht dem zustimmen, was er auf Seite 56 schreibt:
mDer Taubstumme tritt wie ein Fremder an die Wortsprache
heran, in der Gebirdensprache dagegen ist er zu Hause,
da fiihlt er sich heimisch, weil die Gebirde mit seinem
Verstehen und Begreifen unabinderlich zusammenhangt*,

Bei mir was es das gerade Gegenteil und sichtlich auch
bei meinen Mitschiilern! Ich empfand die Gebirdensprache
von Anfang an als etwas mir von der Not Aufgedrungenes,
als einen Notbehelf der Natur, die mich verkiirzt hatte, als
etwas, das eigentlich nicht sein sollte und dessen ich mich
im Grund meines Herzens immer schimte. — Bei manchen
ertotet die Gewohnheit diese Scham, besonders bei Knaben
und Méinnern, wihrend das weibliche Feingefiihl die Ge-
birden oft instinktiv meidet. —

Die Wortsprache jedoch war mir das gelobte — nicht
fremde! — Land, in das ich sehnsiichtig hiniiberschaute
und das ich endlich betreten durfte, wenn auch nach man-
cherlei Mithen und Irrfahrten, wie die Israeliten. Einmal
dort angelangt, habe ich den Sinn der Worte immer viel
besser und griindlicher ohne Vermittlung der Gebirden
verstanden. Manchmal vermitteln die Gebirden das Ver-
standnis gewiB rascher, aber sehr oft auch oberflichlich.
Herr Schneider muB doch auch wissen, daB fiir einen
und denselben Begriff z B. in der Schweiz und in
Norddeutschland oft eine ganz andere Gebirde ge-
braucht wird, und daB eine einzige Gebirde sehr vieldeutig
sein kann und daher hiufiger MiBverstindnissen ausgesetzt
ist, als der klare sprachliche Ausdruck hietfiir, Wire das
Gebirden ,natiirlich* und , logisch®, so miiBte es sich iiberall
gleichartig #uBern; denn die Natur ist in allen ihren Fr-
scheinungen stets dieselbe! Insbesondere bei abstrakten Be-
griffen versagt die Gebirde hiufig, es sei denn, daB das
betreffende Individuum sie fiir sich erfinde, die aber dann
fiir andere nur hieroglyphische Bedeutung hat. Aber freilich,
Herr Schneider findet zwischen , konkret® und nabstrakt
keinen eigentlichen Gegensatz. Ueberhaupt Bt er in allem
und jedem nur einen ,Richtungsgegensatz gelten. Wie
z. B. ein solcher zwischen ,,Jugend” und ,Kartoffel” bestehen
soll, das beweise, wer kann! — Sagen méchte ich hier
nur noch, daBl ich, sobald ich einigermaBen im Besitz der
Wortsprache war, die Gebirdensprache gerne ablegte, wie
ein Lahmer seine Kriicken, wenn seine Beine so weit erstarkt
sind, daB er damit gehen gelernt hat. ..

Derselbe Verfasser veriffentlichte iibrigens schon Jriiher
(1897) die zwei Arfikel: ,Hie Lautsprache, hie Gebéirden®
und ,Wider die Gebirdensprache. Hier mag noch aim
Platze sein, was er im Versuch, eine Phrase einzelner aus-
lindischer Taubstummenlehrer zu widerlegen, im Jahr
1899 schrieb, die Phrase ndmlick, ,daf der Taubstumme in
Gebdirden denke*.

... Weder der ungeschulte noch geschulte Taubstumme
haben bei allem Denken ein Wortbild vor Augen, aber
auch keine Gebirde, sondern lediglich Vorstellungen, gerade
so wie die Vollsinnigen, und in Bildern wie sie. Wenn
ein noch so eingefleischter Zeichenmacher z. B. an eine
Hochzeit denkt, so schweben ihm dabei zwar keine Worte
vor, aber ‘ebenso wenig Gebirdenzeichen, sondern er stellt
sich eben eine Hochzeit vor, er sieht im Geist eine Braut

sich schmiicken, mit dem Briutigam und den Gisten zur
Kirche fahren usw. Erst wenn er das andern schildern will,
oder dies auch nur im Sinne hat, fallen ihm im gegebenen
Augenblick die passenden Worte oder Zeichen ein. Heifit
das in Gebidrden denken?

Aehnlich verhilt es sich, wenn der Taubstumme Iiest.
Da stellt er sich auch nicht die einzelnen Personen und
Ereignisse in den betreffenden Gebardenzeichen vor, sondern
er malt es sich im Geiste aus, als erlebte er’s, als wiire es ihm
gegenwiirtig. Erst wenn er das Gelesene wieder berichten will,
kommen die Gebirden oder Worte dazu. Wenn er in seinem
Innern Betrachtungen hoherer geistiger Art anstellt, z. B.
itber Tod und Ewigkeit, so schweben ihm dabei zwar keine
duBeren Bilder vor, aber ebenso wenig Gebirden, sondern
er formt im Geiste Begriff und Wort und reiht sie anein-
ander. Erst wenn er sein Gedachtes andern mitteilen will,
besinnt er sich auf die dafiir geschaffenen Worte oder
Zeichen. Heifit das wiederum ,jin Gebirden denken ?* Nein,
sondern nur das ohne Gebdrden Gedachte durch solche
duBern. Diese AeuBerungen kénnten jedoch ebenso gut blof
durch die Schrift geschehen, ohne daB man aber deswegen
von einem ,Denken in Buchstaben® reden diirfte.

Ein Ausspruch von E.S. aus der neuesten Zeit nag
diesen Abschnitt schligfen: ,Meine Stellung zur Gebirden-
sprache wird klar, wenn ich den Standpunkt der Menschen-
wiirde einnehme, undeutlich und ungewiB, wenn ich den
Schwichen meiner Schicksalsgenossen nachgebe.”

c¢. Die Gebirden-, Schrift- und Lautsprache
in den einzelnen Anstalten.

Einleitung. Urspriinglich wollte der Herausgeber iiber
dieses Thema einen einzigen zusammenfassenden Abschnitt
schreiben. Aber angesichts des schinen, reichen, einschligigen
Materials hielt er es fiir unvereinbar mit seinem Plan eines
werschopfenden Quellenwerkes®, unvereinbar mit seinem hi-
storischen Gewissen, bei jeder einzelnen Anstalt nicht auch
die innere Geschichte derselben, die doch der bei weitem
wichtigere Teil ist, darzustellen, nachdem dies bei der dufle-
ren eschichte in noch grifierem Umfang geschehen ist.
Daher verfahiren wir hier ebenfalls reihenweise, chronologisch
und aktenmifig und kantonal-alphabetisch und werden dies
auch bei allen darauf folgenden Kapiteln tun wie bisher.

Es ist ganz inferessant, das Auf und Ab im Kampf
um die Vorherrschaft der Laut- oder Gebirdensprache bei
Jeder Anstalt zu verfolgen. Wie dieser Kampf geendet, sagt
uns Kull 1908 :

... Auch im Schweizerland ist lingst die Laut-
sprachmethode eingefiihrt, die den Vergleich mit dem guten
Sauerteiz verdient, da sie die kiinstliche Zeichensprach-

- methode, die sich in der Taubstummenanstalt des taub-

stummen Isaac Etienne Chomel bis in die Sechziger Jahre
hinein in Genf erhalten hatte, auch dort verdringt hat. ..
Der Taubstummenunterricht steht in simtlichen schwei-
zerischen Taubstummenanstalten auf dem Boden der
Lautsprachmethode,

1857. Bevor wir mit den Kantonen beginnen, seien
Aeuflerungen iiber dieselbe Frage wiedergegeben, die in der
Taubstummenlehrer-Konferenz in Ziirich 1857 gefallen sind:

Gyr (Baden) fragt: Sollen schwerhérige Kinder oder
solche, die ihrer schwachen Geistesanlagen oder unvoll-
kommener Sprachorgane wegen nur wenig oder héchst un-
deutlich sprechen kénnen, wenn sie in das Taubstummen-
institut aufgenommen werden, auch mit der Zeichensprache
verlraut gemacht werden?
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Stucki (Frienisberg) will die absichtliche Lehrung
der Gebirdensprache nicht und glaubt, der Umgang mit
andern Taubstummen gebe auch den fraglichen Zoglingen
die Gebirdensprache wohl von selbst.

Schottle (Bern) bemerkt, er hitte eher die Gegen-
frage erwartet, ob derartigen Zoglingen die Annahme der
Gebirdensprache verwehrt werden solle oder verwehrt wer-
den konne.

Schibel (Ziirich) sagt, die Zoglinge kommen nicht
ins Institut, um den Taubstummen gleich zu werden, son-
dern um die Wortsprache zu erlangen. Deshalb soll nicht
die Ausbildung der Gebirdensprache gepflegt, sondern ‘es
soll mit Konsequenz gegen dieselbe gekdmpft werden. Er
selbst wiirde fragliche Zoglinge konsequent entweder ganz
von seiner Anstalt ausschlieBen oder wenigstens aus ihnen
eine getrennfe Klasse bilden,

Hirzel (Lausanne) und Stucki betonen, man kénne
nicht immer machen, was man wolle,

Jetzt haben die einzelnen Anstalten das Wort, Es sel
noch voraus bemerkt, daff die ausfiilirlicheren Auskiinfte der
Anstalten unterm Jahr 1892 aus dem eidgendssischen
Archiv stammen und das Resultat einer Umfrage waren,
welche das preufiische Ministerium der geistlichen und
Schulangelegenheiten durch Vermittlung der deutschen Ge-
sandischaft in Bern an alle schweizerischen Taub-
stummenanstalten ergehen lief. (Ndheres daritber Kap. VI, D.)
Das Ukebrige stammt meist aus Anstaltsbericlifen.

Aarau.

1843/44. Der frisch eingetretene Vorsteher Merkli
(ein Schiiler Arnolds) lieB sich sofort die Ausbildung der
Tonsprache angelegen sein.

18565/56. Die Gebérdensprache soll in der Regel nur
von den Zoglingen unter sich gebraucht werden. (D. k. nar
aufler der Schulzeit)

1892. (Nachdem die Vorziige der Lautsprachmethode dar-
getan): Wir bedienen uns daher der ,Lautsprache sowohl
im Unterricht als auch im Umgang und Verkehr mit den
Zoglingen in ihren Freistunden und zwar ausschlieBlich.
Wir haben damit, wenigstens bei normalbegabten Kindern,
recht schone Resultate erzielt und auch schwichere, nicht
blodsinnige taubstumme Kinder so weit bringen konnen,
daB sie mindestens im Verkehr mit Personen, an deren
Aussprache sie sich gewohnt sind, wenn auch einfach und
unvollkommen, aber in der Lautsprache sich ausdriicken
und ihre Umgebung auch verstehen.

DaB wihrend des Artikulationsunterrichtes im ersten
Halbjahr oder noch etwas linger die Gebdrdensprache von
den Schiilern angewendet, teilweise noch geduldet werden
muB, nicht mittelst grober Disziplinarmittel, sondern An-
eignung der Lautsprache allmilig verdrangt werden mub,
“liegt auf der Hand.

DafBl es ferner weder in der Aufgabe, noch in der Mog-
lichkeit einer Taubstummenanstalt liegt, noch mittelst durch
die bewihrteste Methode, ,die deutsche Artikulations- und
Lautsprachmethode®, die auch wir handhaben, geschweige
durch die Gebirdensprachmethode erreicht werden kann,
Menschen, denen ein so wichtiger Sinn fehlt, auf die Sprach-
bildungsstufe und auf die Stufe des Intellekts eines gebil-
deten, gleichbegabten Vollsinnigen zu bringen, wird jeder-
mann einsehen ...

Baden.

1865, Der Lehrer soll die Kinder, welchen die Laut-
sprache zu viel Schwierigkeiten macht, anleiten, ihre Ge-

danken schnell niederschreiben und sich so verstindlich
machen zu konnen.

1892, ...In dem Streit, der vor mehreren Jahren in
Taubstummenlehrerkreisen wegen Anwendung oder Aus-
schlieBung der Gebérdensprache entbrannt und bis jelzt
noch nicht ausgefochten ist,... konnen wir uns nicht der
Partei derjenigen Gegner der Gebérdensprache anschliefen,
welche jegliche Gebirde aus der Taubstummenschule ver-
bannt wissen wollen. Aber noch weniger halten wir uns
zu der Partei, welche die Forderungen stellt, die Lautsprache
durch die Gebédrdensprache zu ersetzen und also auf strikte
Aufhebung des Lautsprachunterrichtes dringt.

Die F1nge1sprache oder andere kiinstliche Gebirden
werden in unserer Anstalt nicht angewendet, wohl aber
dient uns die natiirliche Gebérde (Aktion, Mimik) zur Ver-
deutlichung und Erklirung von Begriffen und findet haupt-
sichlich Anwendung in den ersten drei Klassen. Die Ge-
bardensprache nimmt dann in unserm Sprachunterricht eine
Stellung ein als Unterrichtsmittel, Zhnlich wie in andern
Schulen die Muttersprache bei Einiibung einer fremden
Sprache.

Die Begriffe, welche geistiges Eigentum der Zoglinge
geworden sind und gesprochen werden konnen, diirfen in
der Schule und sollten auch nicht auBerhalb derselben im
Verkehr der Zoglinge unter sich, nicht mehr durch Gebér-
den, sondern nur noch durch die Sprache ausgedriickt
werden .

Zofingen.

1839. Liischer: Die Gebérdensprache kann die Kinder
durchaus nicht befihigen, die Gedanken anderer in sich
aufzunehmen und die ihrigen andern mitzuteilen, — Auch
deshalb wurde sein gebirdender taubstummer Lehrgehiilie
Rauber bald entlassen.

1876, Als eine Abweichung von der bisher befolgten
Unterrichtsmethode ist es zu bezeichnen, dalB die Gebérden-
sprache, die bis anhin noch teilweise als Hiilfsmittel beim
Unterricht beniitzt wurde, keine Anwendung mehr findet
und auch bei den Zoglingen nicht mehr als Verkehrsmittel
geduldet wird, da, dhnlich wie der Vollsinnige in einer
fremden Sprache, so auch unser taubstummer Schiiler nur
dann in unserer Sprache denken und sie richtig anwenden
lernt, wenn sie ausschlieBlich als Verkehrsmittel beniitzt
wird, Wenn der Unterricht dadurch etwas miihsamer ge-
worden ist, so wird dies durch den grifern Erfolg hin-
linglich aufgewogen. (Sicher war’s nur so lange miihsam,
bis die Macht der Gewohnheit gebrochen war,) Unsere Kin-
der haben in kurzer Zeit an Absehfertigkeit gewonnen,
gebrauchen unsere Sprache viel lieber und verkehren, was
frither nie geschah, nunmehr auch unter sich ausschlieBlich
in derselben. DaB unser neues Verfahren auch den Wiin-
schen der Eltern entspricht, geht daraus hervor, daB wir
demselben den Eintritt schon mehrerer Kinder verdanken.

1878, Bachmann, Hohenrain, erzihlt von seinem
Besuch in Zofingen: Herr Brack blieb immer der Lieb-
ling von Arnold. Er nahm natiirlicherweise die Grund-
silze seines weisen Leiters mit sich nach Zofingen, des-
halb ist diese Anstalt als eine Tochter der Riehener Anstalt
anzusehern.

1892. Auf der untersten Stufe (1. und 2. Schuljahr), auf
welcher noch gar kein oder nur ein ungeniigender Verkehr
in der Lautsprache moglich ist, wird die Gebirdensprache
geduldet und, so weit Mitteilungen und Weisungen an die
Schiiler erforderlich sind, vom Lehrpersonal auch angewen-
det. Auf den folgenden Stufen dagegen kommt sowohl im
Unterricht als im Verkehr mit den Zoglingen ausschlieBlich
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die Lautsprache zur Anwendung und zwar werden die
Schiiler angehalten, sich derselben auch im Verkehr unter
sich zu bedienen,

Nachdem die grofien Vorteile dieser Methode erigutert
werden, filrt Brack forf: Die ginzliche Unterdriickung
der Gebiirdensprache schon auf der ersten Unterrichisstufe,
der noch kein anderes Verkehrsmittel zu Gebote steht, er-
scheint uns als eine Hirte und diirfte jedenfalls nur mit
ZwangsmafBregeln zu erreichen sein.

Im iibrigen darf nicht vergessen werden, daB der ICunst
des Taubstummenlehrers namentlich in Bezug auf die Laut-
sprache ziemlich enge Grenzen gesetzt sind und daB auch
die besten Erfolge hiervon fiir unsere Taubstummen nur ein
unvollkommener Ersatz fiir die Lautsprache des Vollsinnigen
bedeuten.

1898. Als Roos, Hohenrain, der die Taubstummen-
lehrerkonferenz in Zofingen besucht hatte, seiner Behirde
dariiber berichtefe, sagte er u. a.: Der verderbliche Schma-
rotzer solcher Bildungsstitten, die Gebérde, hat hier wenig
Boden. Wohl wird den Zoglingen auf dieser Versammlung
besonders gepredigt worden sein, allein mit einem Schlage
lieBe sich nicht alles Holperige etc. wegschaffen, zudem
wiirde dann das Benehmen gezwungen und eckig erscheinen
und diesen Eindruck bekam man hier nicht.

Riehen (mit Beuggen).

Diese Anstalt war die erste in der Schweiz, welche
die Lautsprachmethode am reinsten und konsequentesten durch-
SJiihrte und die deshald das ,,Mekka* vicler in- und aus-
lindischer Taubstummenlehrer wurde (vergl. Seite 150).
Dater ist hier der Stoff zu unserm Thema iiberans reich
und die Auswahl schwer. Zu ihren schonen Erfolgen auf
diesem Gebiet ist diese Anstalt auch nur schrittweise gekom-
men und der Herqusgeber hat den Uebergang vom Dulden
bis zum Ausrotten der Gebirdensprache selbst als Schiiler
miterlebt.

1834, Ueber die Taubstummenanstalt in Beuggen
berichtet Hagenbach am 19. Mai an die Gemeinniitzice
Gesellschaft in Basel u.s.: Der Unterricht arbeitet darauf
hin, die Tonsprache womdéglich hervorzurufen, wobei aber
die Gebirdensprache unterstiitzend mitwirkt und zugleich
die Uebung in der Schriftsprache nicht zuriickbleibt. Die
vom Lehrer und den Schiilern abgelegten Proben haben
uns zu der Ueberzeugung gefithrt, daB, wenn auch nicht
alle den Grad von Ausbildung erlangen, der fiir sie im
Umgange mit Vollsinnigen wiinschenswert ist, doch die
Fihigeren zum wirklichen Sprechen, die Uebrigen wenig-
stens zu der Moglichkeit, sich schriftlich hinlinglich zu ver-
stindigen, gebracht werden kénnen.

1835. Derselbe an dieselbe: Die Priifung bewegte sich,
wie es in der Natur der Sache liegt, hauptsichlich auf dem
Gebiet der Sprach- und Begriffsentwicklung, indem der
Oberlehrer und Direktor der Anstalt, Herr Pfarrer von
Brunn, Sohn, den Schiilern der obern Klasse kurze bib-
lische Sitze diktierte, welche diese sowohl unter der be-
gleitenden Zeichensprache miindlich nachsprechen als auch
schriftlich aufzeichnen muBten..... Mit der Mundsprache
geht es nun freilich etwas hart... (Unterklasse) . .. wobei
auch wieder die natiirliche Zeichensprache als Verstindi-
gungsmittel gebraucht wird. Unséglich ist die Miihe, welche
darauf verwandt wird, den von der Natur verwahrlosten
Organen dieser Ungliicklichen die ersten menschlichen Tone
zu entlocken, so daf die Geduld der Lehrer nicht genug
bewundert werden kann.

1839. Schifer, der erste Unterlehrer Arnolds in
Riehen, der hier ,mehr Idioten als Taubstumme® vorfand,
erzihlt von sich: Viel Freude machie mir die Gebérden-
sprache. Ich studierte sie {fichtig. Hierbei stellte ich mich
vor einen groBen Spiegel, las den Text zu Zeichnungen
(woll Abbildungen von Gebirdenzeichen) und ahmte alles
so nach, wie ich es im Bilde sah und in der Beschreibung
las. Es waren dicke Quartbidnde, die ich auf diese Weise
durcharbeitete, auch kleinere Bildwerke und Wérterbiicher,
denen Bilder zur Erliuterung beigegeben waren. Oft nahm
ich einen dlteren Zogling, der eine ganz besonders gute
Gebérdensprache hatte, auf mein Zimmer, zeigte ihm Worte
und lieB mir Zeichen dafiir machen, die ich, wenn er fort
war, vor meinem Spiegel nachahmte. So studierte ich Mi-
mik. Aber auch der Umgang beim Unterricht und bei der
Aufsicht half viel. Ich lernte so viel, daf jemand, der am
Garten vorbeiging, meinte, da sei aber ein groBer Taub-
stummer dabei.

1840, Derselbe Lehrer Schiifer berichtet von einem
dffentlichen Examen der faubstummen Schiiler in Rielien:
Die Sidle waren gepfropit voll Besucher. Ich hatte mit der
Elementarklasse zu beginnen und erhielt den Auftrag, eine
biblische Geschichte mimisch zu erzihlen. Ich hatte ein
Bild vor mir aufgestellt. Die Kinder safien vor mir, ohne
eine Auge von mir zu wenden. Alles totenstill. Kein Mensch
wagte, laut zu schnaufen, weil niemand recht wuBte, was es
da gab. Da rief Herr Inspektor Zeller (von Benggen, war
auf Besuch anwesend) aus der Menge: ,Bruder Schifer,
sprecht doch manchmal ein Wort, das ist ja zum Verzwei-
feln!“ Nun sprach ich dazu. Natiirlich nur fir das Publi-
kum. Den Schiilern war es ganz gleichgiiltig. Nach mir
examinierte mein Kollege Eisenloffel und dann Herr In-
spektor (Arnold), da ging’s lebhafter, denn hier trat die
Lautsprache in den Vordergrund,

1842. Nach einem Vortrag von Professor Fischer in
Basel in der naturwissenschaitlichen Gesellschaft erhob
sich nach ergangener Aufforderiing Herr Inspektor Ar-
nold mit seinen beiden Zoglingen (die er von Riehen
mitgebracht hatte) und trat nach einigen kurzen Eingangs-
worten mit ihnen an die schwarze Tafel, wo er sie mehrere
interessante  Uebungen in der Laut- und Schriftsprache
machen lieB. Dem Knaben Meyerhofer (14 jahre alt, seit
seinem 7. fahr in der Anstalf) wurde auf einem Bilde ein
schwarzer Rabe gezeigt, den er laut und deutlich mit An-
gabe der Farbe bezeichnete. Hierauf versinulichte er durch
lebhafte Gebdrden das in der Gebidrdensprache iibliche Zei-
chen fiir das Wort: Sdemann. Dann erdffneten die beiden
Kinder ein Gesprich iiber eine in Klingenthal, Stadt
Basel, unlingst von ihnen geschene Menagerie und das
Médchen (Katharina Ldmmlin, 14 Jahre alt, seit 1% Jah-
ren in der Anstalf) erzihlte in der Gebirdensprache sehr
lebhaft seine Beobachtungen, die es in Miithlheim beim
Anschauen einer englischen Reiterei gemacht hatte, und
der Knabe iibersetzte diese Gebdrden in die Lautsprache,
Nach noch etlichen interessanten Versuchen iiber die so-
genannte Nachtsprache, welche vermittelst eigener Zeichen
mit den Hinden gesprochen wird, schloB Herr Professor
Fischer die hochst anziehenden Verhandlungen.

Arnold: Unsere dritte Schiilerklasse, bestehend aus
cin- und zweijihrigen Zoglingen hat nun in unserem Reli-
gionsunterrichte den ersten Kursus, ndmlich die biblische
Geschichte, erzdhlt vermittelst der Mimik, durchgemacht
und nun in diesem Monat begonnen, die biblische Ge-
schichte, in einfachen Sitzen dargestellt, zu lesen, Es darf
ndmlich der Schiiler, um den Inhalt der Geschichte auf
seinem Standpunkt zu verstehen, an der sprachlichen Form
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keine groBen Schwierigkeiten zu iiberwinden haben, sonst
wird er durch die Sprachentwicklung zu viel von der
Hauptsache abgezogen, ndmlich vom Belehrenden und Er-
bauenden der Geschichte selbst.

1844. Der erste Lehrer der Pariser Taubstummen-
anslalt, Professor Morel, besucht Riehen, um sich iiber
die Lautlehre Kenntnis zu verschaffen und sich selbst von
der Niitzlichkeit derselben an den Ergebnissen zu iiber-
zeugen, um dann auch in seiner Anstalt davon Gebrauch
zu machen.

1845. Noch immer wird der erste Unterrichtskursus
in der biblischen Geschichte durch die Gebérdensprache
erteilt.

1847. Arnold: Ich bin iiberzeugt, wenn unsere Leh-
rer mir ferner, wie in diesen Monaten, so getreulich an die
Hand gehen, die Gebirdensprache insoweit aus unserer An-
stalt verbannen zu konnen, als sie nicht
als notiges Mitteilungsmittel fiir den An-

pflegen, aber die Bemerkung beigefiigt, daBl diese Gebiirden-
sprache doch nur ein anfinglicher Notbehelf sei und der
Lautsprache den Platz riumen miisse, durch welche allein
Verstand und Herz des Taubstummen recht entwickelt und
derselbe befihigt werde, der christlich biirgerlichen Gesell-
schaft selbst als Christ und Biirger eingereiht werden zu
kdnnen.

In den beiden Unterklassen wiederholte (beim Christ-
fest) Friedrich Schwarz die Weihnachtsgeschichte in der
Gebirdensprache mit wahrer Meisterschatft.

1871/72, Gebérdensprache darf nicht geduldet werden,
auBer bei den Anfingern als Ausnahme; denn so lange sie
sich jener bedienen, lernen sie nicht in unserer Sprache
denken,

Hier seien dem Herausgeber einige Mitteilungen aus
seiner Schiilerzeit gestattet:

1869, Im Friihjahr 1869 trat ich in
diese Anstalt ein und erinnere mich, daB

fangsunterricht und fiir die Belebung der
monotonen Aussprache der Taubstummen
gebraucht wird. Beim Spiel, bei der Ar-
beit, beim Essen wird nur vermittelst der
Lautsprache mit den Kindern verkehrt. Die
Kinder sind dabei mehr belebt und
erheben sich iiber manche Sinnlichkeit
hinaus.

1851 besuchte ein taubstummer Taub-
stummenlehrer aus Odessa mit seinem
einzigen Zobgling, einem reichen Edel-
mannssohn aus Charkow, die Anstalt
Riehen, Der leiztere, sehr intelligent,
war nur nach der franzosischen Methode
unterrichlet worden. Arnold erzihlt:
Beide wohnten unserem Unterrichte bei.
Als sie eine Zeit lang zugesehen haiten,
fing der Edelmann zu jammern an und
klagte seinem Lehrer, daB er nicht spre-
chen konne. Der kluge Lehrer wubBte
seinen Schiiler schnell zu trosten, indem
er ihn aus der Schule entfernte und ihm
begreiflich machte, daB die Erlernung der
Lautsprache sehr nachteilig auf die Gesundheit der taub-
stummen Kinder einwirke,

18569, Arnold am 9. Februar: Wir Lehrer sehen jefzt
mehr als bisher darauf, daB die Taubstummen nicht in
ihrer Sprache, in der Mimik, denken, sondern in der Ton-
sprache. Zu dem Behufe wehren wir den Kindern, in
Zeichen sich auszudriicken.

Derselbe an 19. Okfober: Heute verlieB uns Herr
Lotscher (von Hohenrain) nach 10tigigem Aufenthalt.
Nach der Einrichtung auf Hohenrain kam er mit der
Absicht hierher, er wolle nun recht Zeichen machen lernen,
Er sei aber sehr erstaunt gewesen, hier den Gebrauch der
Zeichensprache ganz abgeschafit zu sehen, das habe all sein
Denken und Erwarten von der Taubstummenbildung weit
iibertroffen.

Arnold: A. M. erzihlte den iibrigen Zoglingen die
Weihnachtsgeschichte und begleitete seine miindliche Er-
zihlung mit Gebdrden, damit auch die jungen Schiiler vieles
davon verstehen konnten.

1867/68. In dem Jahresbericht des Inspektors, welcher
auf die Festreden am Examen folgte, wurde unter anderm
diesmal die #uBerst sinnreiche und ausdrucksvolle Gebérden-
sprache der Taubstummen in anschaulichen Beispielen ge-
schildert, in welcher sie sich untereinander zu unterhalten

Frdaulein Maria Sprenger,
langjihrige Taubstummenlehrerin in Riehen,
Schwester der auf Seite 155 Abgebildeten.

die Zeichensprache auBerhalb der Schule
noch allgemein gebraucht wurde (die ich
aber nicht verstehen konnte und auch nicht
leiden mochte, da sie abstofend auf mich
wirkte). Erst mit dem Eintritt zweier Lehre-
rinnen, der Schwestern Friulein Emilie und
Maria Sprenger, trat eine Wendung ein,
erst dann begann man mit der ginzlichen
LHAusrottung® der Gebirdensprache, wobei
die besonders fromme Fraulein Maria die
Hauptrolle spielte. Denn diese setzte alle-
zeit ihren groBten Eifer daran, ,jihrem
Herrn und Heiland®, wie in allem, so auch
im Schulunterricht, lauler Ehre zu machen,
aus Liebe zu ihm alles tadellos zu verrich-
ten, und in diesem Sinne ging sie auch
den Gebirden zu Leibe, wobei sie natiirlich
den Beifall Arnolds fand, der sicher
hocherfreut war, in ihr eine so eifrige
Verfechterin seiner Ideen zu finden. Dal
man erst um diese Zeit so radikal verfuhr,
bezeugen auch zwei Ausspriiche von
Jérgensen (Ddnemark) und Bach-
mann (Hohenrain), die beide ums Jahr 1875 bezeugen,
daB ,die Abschaffung aller Zeichenmitteilung erst in den
letzten Jahren (in Riehen) begonnen wurde®.

1874/75. Arnold: Im ersten Schuljahr wird den neuen
Kindern erlaubt, ihre Gedanken in Mienen und Gebérden
auszudriicken, im zweiten tritt diese unvollkommene Sprache
schon da zuriick, wo die bereits erlernte Lautsprache an-
gewendet werden kann, vom zweiten Schuljahr an ftritt so-
dann die Tonsprache ausschlieflich bis 'zum Austritt aus
der Anstalt als Unterrichts- und Verkehrssprache ein und
jede Gebirde als Bezeichnung eines Wortes oder Gedankens
wird geriigt. Schon im vorigen Jahr haben wir die Eltern
unserer ausgetretenen Zoglinge mit der AusschlieBung der
Gebérdensprache bekannt gemacht und sie ersucht, diese
Weise fortzusetzen. Die Zoglinge hielten sich streng an die
Lautsprache und bei den Eltern und Meistersleuten fanden
wir ungemeinen Beifall. Eine dhnliche Erkldrung wird den
noch in der Anstalt befindlichen Zéglingen bei ihren Ferien-
besuchen schriftlich an ihre Eltern mitgegeben und von den
letzteren mit Freude und Dank begriiBit.

Ein solcher ,Ferienzeffel” laufefe:

Der Zogling N. N, erhilt vom 15. Juli bis zum 18. August
Ferien. Mittwoch den 19. August beginnt die Schule wieder
und das Komitee hofft, daB an diesem Tage alle Zoglinge
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anwesend seien. Dieses Mal und kiinflig fiigen wir die Bilte
also lautend bei: !

Mit viel Mithe und durchgreifendem Ernst suchen die
Hauseltern mit der Lehrerschaft den Zoglingen die Gebdr-
densprache abzugewohnen, da dieselben mit dieser héchst
mangelhaften Sprache in der menschlichen Gesellschaft im
Grunde nicht taugen. Was wir nun errungen haben, das
mochten wir den lieben Kindern erhalten wissen. Darum
richten wir die Bitte an alle Eltern und Angehdrigen un-
serer Zoglinge, wihrend den Ferien und im spiteren Leben
niemals anders mit denselben zu verkehren als in der Laut-
sprache. Ist ein anderes Hilfsmittel zur Verstindigung notig,
so ziehe man viel eher die Schrift als das Gebérdenspiel
zu Hilfe.

Zu bemerken habe ich (sagt Arnold, als er obiges
niederschreibt), daB wir den neuen Schiilern bis zur Zeit,
da sie sich in den einfachsten Sitzchen ausdriicken gelernt
haben, den notigsten Gebrauch der Gebiirden zugeben miis-
sen. Fiirs erste Schuljahr sind sie ja das einzige Kommuni-
kationsmittel zwischen Lehrer und Schiilern. Wir werden
aber so spirlich als moglich damit umgehen. Wir hoffen,
frische Erfahrungen iiber das MaB und den Gebrauch der
Gebérden bei unsern neuen Schulklassen zu machen.

Man sieht, er erlaudt es schon im 2. Schuljalr nicht mehr.

Arnold: Herr Heger (Priester aus St. Pélten in
Oesterreich), der zwei Taubstummenanstalten leitet, ist
einer der ersten Mimiker in Oesterreich. Dieser kam,
um zu sehen, ob es wirklich wahr sei, daB man ohne
Mimik die Taubstummen unterrichten kénue. Er habe aber
in all den Anstalten, die er besuchi, noch mehr oder weni-
ger die Mimik eingebiirgert getroffen. Er sah in- und aufler-
halb unserer Schule scharf nach, versuchte auch unsere
Zoglinge, ob er nicht die Anwendung der Gebirden als
Hilfsmittel bei ihnen finde, Seine letzte Behauptung war,
den Religionsunterricht kénne man den Taubstummen ohne
Gebirden gar nicht erteilen.
mufite er aufgeben, als er sah, daB wir auch bei diesem
Unterricht keine Mimik anwenden. Ein heiterer Zwischen-
fall kam in der Schule vor. Herr Heger schnupfte, wih-
rend er aus der zweiten in die dritte Klasse sich begab.
Herr Hirzel (Direkfor der Taubstummenanstalt in Gmiind,
der auch auf Besuch hier weilfe) der zuriickgeblieben war,
fragte die Lehrerin, ob die Kinder das Wort ,Schnupfen*
auch ohne Zeichen erklirt bekidmen? Auf ihre Bejahung
bat er sie, den Schiilern den Satz zu erkliren: Der Herr
schnupft. Nach dem Herrn zeigend, sprach sie den Kindern
vor: Der Herr steckt den Tabak in die Nase. Herr Hirzel
bekannte, er selbst hiitte den Schiilern das Zeichen fiir
Schnupfen beigegeben, war aber sehr erfreut {iber die Art
der Erklirung und holte Herrn Heger zuriick, um ihm
an diesem Beispiel zu beweisen, wie streng das Unterrichts-
verfahren ohne Mimik in unserer Schule durchgefiihrt werde.

Direktor Giinther von Neuwied war frappiert iiber
die gute Aussprache der Schiiler und sprach die Absicht
aus, lieber andere Pflegeeltern (er hatfe ein Externat) fiir
seine Schiiler auszusuchen, um die Gebérden bei seinen
Schiilern ganz wegzubringen,

Der erste Lehrer der grofien Taubstummenanstalt Prag
staunte, in Riehen Lehrerinnen anzutreffen, die weit besser
den Unterricht verstehen als alte Taubstummenlehrer. Wenn
er erst betrachte, wie hier die Lautsprache ohne Gebiirden-
sprache durchgefiihrt sei, so konne er nach dem Besuch
vieler Anstalten in Deutschland bezeugen, so rein wie hier
habe er bis jetzt nirgends die deutsche Methode durch-
gefiihrt gesehen. Er seufzt mit noch mehreren Kollegen,
weil ihr Vorsteher mehr den Gebirden als der Lautsprache

Aber auch diese Behauptung-

huldigt. Derselbe erteile seinen ganzen Religionsunterricht
in Mienen und Gebérden, die besten Schiiler seien aber
nicht im Stande, einen Religionsbegriff in Worte zu fassen.
Wenn man so weit die Gebdrdensprache der Lautsprache
vorzieht, so sollte man doch nicht mehr in die Welt hinaus-
berichten, man erteile den Unterricht in der deutschen Me-
thode, also vermiltelst der Lautsprache.

Da das jetzige Anstaltspersonal (in Riehen) Knechte
und Mdgde cingerechniet, soweit zugebildet ist, daB von
demselben beim Verkehr mit den Taubstummen keine Ge-
barden in Anwendung gebracht werden, so diirfen wir
hoffen, ein durchgreifendes Beispiel zur Verwirklichung der
rein deutschen Methode unsern vielen Kollegen zu liefern,
die meist noch auf beiden Seciten hinken, wie wir selbst
noch vor einigen Jahren getan.

G. Jfdrgensen, Taubstummenlehrer von Kopenhagen,
war einige Wochen Gast in Riefen und schrieb dann in
seiner Broschiire ,Zwei deutsche Taubstummenanstalten®
(1875) begeistert itber Arnold und seine Lelire. Der Heraus-
geber erinnert sich noch gut dieses Wahrheit suchenden und
Wahrheit liebenden Mannes. In seiner genannten Schrift sagt
an

Ich bin im Lauf der Jahre von einem Anhiénger der
franzdsischen Methode zu einem eifrigen Vorkimpfer der
deutschen iibergegangen. Diese Umwandlung ist jedoch
nicht ohne heftigen Kampf und erst nach reiflicher Ueber-
legung zu Stande gekommen. Meine Ansichten haben sich
indessen immer mehr befestigt und wenn ich jetzt zu dem
unerschiitterlichen Glauben gelangt bin, daB die deutsche
Methode die allein richtige ist, so verdanke ich dies nament-
lich Herrn Direktor Arnold. Dieser Mann besitzt ein
wunderbares Vermiagen, die Jiingeren fiir diese Sache zu
begeistern und zu entflammen, seine einfachen und klaren
Ausspriiche schlagen jeden Zweifel nieder und sein inniger
Glaube, seine feste Ueberzeugung von der Wahrheit seiner
Behauptungen iiber die deutsche Methode wirkt ergreifend
und hinreiBend auf den Zuhérer.

Es ist die Ueberzeugung Arnolds, daB die Zeichen-
sprache nach Verlauf eines Jahres auch bei diesen Kindern
(einjihrigen Schiilern) weichen muB. Ja, sein Eifer ging so
weit, da er mit dem Gedanken umging, ein ,,Filial* neben
seiner Anstalt zu errichten, um nicht die Alteren Schiiler
der Versuchung auszuselzen, sich der Zeichen zu bedienen,
Das Filial soll alsdann die neuen Schiiler aufnehmen und
diese brauchen so zwei bis drei Jahre nicht mit den iibrigen
in Berithrung zu kommen.

Ich selbst sah Arnold auch bei den Jiingsten keine
Zeichen anwenden. — Vom ersten Tage an, wo die neuen
Schiiler in die Ansfalt eintreten, wird miindlich mit ihnen
geredet, natiirlich in einsilbigen Wortern, und zugleich
wird im Anfang der durch die ausgesprochenen Laute
benannte Gegenstand vorgezeigt oder die dadurch ange-
deutete Handlung ausgefiihrt. ,Eine Bewegung der Lippen
ist auch ein Zeichen*, sagt Direktor Arnold, ,und warum
sollte nicht ein Schiiler, wenn er hundert und aberhundertmal
den Lehrer ein Wort hat aussprechen sehen, am Ende aus
der Bewegung der Lippen schlieBen kdnnen, was gesagt
wird? Das Zeichen fillt dann am Ende weg. Das Auge
des Schiilers ist schon von der ersten Unterrichtsstunde an
auBerordentlich geschérft worden und eine bedeutende
Fertigkeit im Ablesen ist auch schon gewonnen. Auf diese
Weise hoffe ich, nach Jahresfrist auch den neuen Schiilern
gegeniiber die Zeichen entbehren zu konnen.”

Als ich Riehen besuchte, waren die Schiiler der jiingsten
Klasse seit ungefdhr zwei Monaten in der Anstalt, und die
meisten waren so weit gediehen, daB sie aufs Wort folgende



Handlungen ausfithren konnten: komm, steh’ auf, wisch’
aus, putze die Nase, lege die Tafel in das Pult, nimm den
Griffel — obgleich keiner der Schiiler noch im Stande
war, diese Worter auszusprechen, zu schreiben oder zu
buchstabieren.

So weit Jorgensen. —
rain berichtet 1875 u. a.:

Man muB wirklich erstaunen, wenn man sieht, daB die
ilteren Zoglinge (frei oder unter Aufsicht) von keinem
Zeichen Gebrauch machen. Aber eine Riesenarbeit war die
Abschaffung der Gebdrdensprache. Nur durch folgendes,
wie Herr Direktor Arnold selbst bezeugt, konnte es ge-
schehen: Nur intelligente Kinder bleiben als Zdéglinge in
der Ansfalt. Mit solchen werden nach Durcharbeitung des
Lautierganges Redensarten geiibt, wo sich Gelegenheit dazu
bietet, Die Taubstummen lieben aber auch die Lautiersprache,
weni sie einigermaBen Fertigkeit darin besitzen. Ueberdies
miiBte der Schiiler, der sich der Gebirden bediente, dem
wHerrn Vater® (so warde er von den Ziglingen benannt und
seine Gemahlin ,Frau Muffer) angezeigt und besiraft werden.
Und besonders ist hervorzuheben, daB die Zoglinge fast
unter steter Aufsicht stehen. So wurden die Zeichen ver-
dringt . ..

In seinem , Anstaltsleben eines Taubstummen” (Berner
Verein fiir Verbreitung gufer Schriffen®, 1893, Heft 17) be-
richtet E. S. genauer von der damaligen ,Kriegserkidrung”
gegen die Gebdrden, von der Art der Belohinung, und wie
da jeder des andern Wiichfer sein mufite.

Walther, Berlin, meint einmal: Die Ausrottung der
Gebirdensprache sei nur in kleinen Internaten moglich, wo
jeder einzelne Schiiler dauernd unter der Aufsicht von Leh-
rern stehe, welche in jeglichem zutagetretenden Gebérden-
zeichen eine Gefahr fiir die Erlernung der Lautsprache
erblicken, wihrend in groBeren Internaten und in Externaten
die den Taubstummen eigene Neigung zum Sprechen in
Gebirden nicht in dem von Arnold geforderten MaBe
niedergehalten werden kann.

Bachmann von Hohen-

1877. Arnold: Ein férmliches Getrenntwohnen von
der Anstalt fiir die unterste Klasse im ersten Jahr wire zu
wiinschen, da ihr noch teilweise die Gebidrdensprache erlaubt
sein muB, wihrend sie in den andern Klassen strengstens
untersagt ist. Seit einigen Jahren ist die Gebirdensprache
ginzlich abgeschafft: denn durch Vermittlung der Mimik
werden die Zoglinge viel weniger in den Geist der Sprache
eingefiihrt, als ohne sie.

1879. Im Jahr 1879 ist Arnold gestorben.

1892. Frese: ... Wir beniitzen ausschlieBlich die Laut-
sprache als Unterrichtssprache. Dies gilt unbeschrinkt, da
wir uns, selbst auch im Anfangsunterrichte, wo mit dem
Kinde freilich noch nicht anders als in der Gebirdensprache
zu verkehren ist, grundsitzlich auf diejenigen Zeichen be-
schrinken, welche uns das Kind entgegenbringt, und uns
also auferlegen, niemals ein Gebdrdenzeichen zu lehren,

DaB mit dem allmihlichen Werden der Lautsprache die
Gebérdensprache ebenso allmihlich zuriicktritt, versteht sich
von selbst, wie auch, daB dieser Stand der Dinge in dem
MaBe friiher eintritt, als es der Unterricht sich angelegen
sein ldBt, unter geflissentlicher Abweisung alles Fernerlie-
genden, alles dasjenige lautsprachlich zu erfassen, was zu
bezeichnen das Kind jeden Augenblick ein Bediirfnis oder
Gelegenheit hat...

1892: [Im ,,Organ® bricht Oberlehrer Roose eine Lanze
SJir die deutsche Methode in einem acht Seiten starken
Aufsatz.

1900 siehe Kap. VI, D, 1, a, E. S. 1899 und 1900.

In der Schrift von M. Schneider (Braunschweig)
wDas Denken und das Sprechen der Taubstummen® steht
auf S. 59 zu lesen:

nNicht dem Ausschlusse der Gebidrde aus dem Unter-
richte, nicht der Bekdmpfung der Gebirdensprache auBer-
halb der Schule verdankte Riehen ihre ausgezeichneten
Erfolge, sondern einzig und allein dem eifrigen Streben,
das Leben der Schiiler in den Mittelpunkt der unterricht-
lichen Unterweisung zu stellen., Sie lernten sie infolge dessen
rein gefiihlsmiBig schitzen und setzen darum ihren ganzen
Willen ein, um sie zu erlernen und zu beherrschen. —
Ebenso gute Resultate hitte die Riehener Anstalt erzielt,
wenn sie der nafiirlichen Gebdrde ihr natiirliches Recht ein-
gerdumt hitte, um die Selbsttatigkeit im Denken noch krif-
tiger anzuregen, wenn sie das natiirliche Verstehen durch
die Gebidrde zur Grundlage des Verstehens der Waortsprache
gemacht hitte.

1908. Darauf entgegnete der ehemalipe Rielhener
Schiiler E. S. in einem Faclblatt :

Dem halte ich meine persdnlichen Erfahrungen und die
folgenden Tatsachen entgegen: Als ich in Riehen eintrat,
war die Gebdrdensprache noch ein paar Jahre im Gebrauch,
Das Familienleben, das Herr Schneider auch als einen
der Hauptgriinde der vortrefilichen Unterrichtsresultate her-
vorhebt, war schon damals vorhanden, ebenso das ,eifrige
Streben, das Leben der Schiiler in den Mittelpunkt der
unterrichtlichen Unterweisung zu stellen®. Ueberdies wurde
die Gebirde auch in der Schule als Hilfsmittel angewandt.
Dieser drei Umstinde bin ich, und nicht ich allein, Zeuge
und diese hdtten nach Herrn Schneider vollig geniigt,
um so schéne Erziehungsresultate zu erzielen. Warum sind
sie aber damals ausgeblieben? Warum erreichte der Unter-
richt bis dahin nur die gewdhnliche Durchschnittsstufe und
begann sich erst dann zu heben bis zu der nie geahnten
Stufe, auf welcher er jetzt steht, als die Gebirdensprache
abgeschafft wurde? _

Und da wagt Herr Schneider, solches zu schreiben!
Wem ist mehr zu glauben, einem der personlichen Néchst-
beteiligten oder einem, der seine Beschliisse nur aus Be-
richten oder — in seinem Kopfe ziehen konnte? Noch
eins muB ich betonen: man wuBte uns die Wortsprache
auf eine ganz andere Art lieb und wert zu machen, auf
eine weit nachhaltigere und erfolgreichere als mittelst Ge-
birden! Dariiber lieBe sich ein Biichlein schreiben.

1911/12. HeuBer: Es wird beobachtet, daB die taub-
stummen Frauen und Méddchen fast durchweg ruhiger und
besser sprechen als die Médnner. Woher das? Es gibt nur
eine Erkliarung. Die Frauen machen das Vereins- und Wirts-
hausleben nicht mit, wo unter den Taubstummen das Ge- |
birden immer eine Rolle spielt. Wo aber die Gebirde sich
eingenistet hat, da ist es aus mit der sprachlichen Weiter-
bildung.

Bettingen.

1905/06. Wer dem Unterricht bei unsern schwachbe-
gabten Taubstummen noch unie zugehort hat, weiB nicht,
was flir eine Mithe und Ausdauer es bei Lehrer und Schiiler
braucht, um nur eine einigermaBen deutliche und geldufige
Sprache zu erreichen. Das Schwerste fiir den Lehrer aber
ist, zusehen zu miissen, wie die schwachen und vielfach
auch energielosen Kinder die miihsam erlernte Sprache auBer
der Schule nicht anwenden, sondern statt derer ihre be-
quemeren Zeichen benutzen. Da sinkt ihm manchmal der
Mut, so scheinbar vergebliche Arbeit fortzusetzen,
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1908/09. Wir sind uns wohl bewuBt, daB das (der Arti-
kulationsunterricht) nicht das Richtige ist, doch ist schlieB-
lich ein Taubstummer mit einer undeutlichen Aussprache
noch immer besser daran, als einer, der sich nur mit Schrift
und Gebdrden verstindlich machen muB.

1919/20: Es hat zwar, im Fahrwasser der Revolution
schwimmend, ein Taubstummenrat in Deutschland bereits
postuliert, es sei im Unterricht die Lautsprache abzuschaf-
fen und die Gebérdensprache einzufithren. Wenn auch dieser
Bolschewismus in der Taubstummenschule an und fiir sich
Unsinn ist, so bildet doch das Postulat dieser Entstumm-
ten eine Anklage und zeigt zum mindesten, daff bei der
Veredelung des Mitteilungstriebes grobe Fehler gemacht
worden sind. GewiB, die Gebérde ist, wie der Schrei, die
urspriinglichste AeuBerung des Mitteilungstriebes, auch beim
normalen Kinde. Die Veredelung. durch die Lautsprache
aber erfolgt am natiirlichsten, wenn wir das, was das Kind
in Gebédrden ausdriicken will, sofort in die Lautsprache
iibersetzen lassen. Diese Uebersetzungsarbeit verlangt aber
von einem Lehrer sorgfiltiges und liebevolles Eingehen in
den Gedankenkreis des Kindes.

Die bernische Knaben-Taubstummenanstalt.

1822, Die Direktion: Wir wollen, was man bei diesem
Unterricht immer: wollen muB, unsere Zoglinge zu Men-
schen bilden und zwar zu brauchbaren Menschen in ihrem
Stande. Das aber darf man nicht vergessen, daB unsere An-
stalt sich dadurch, so viel wir wissen, von allen dhnlichen
unterscheidet, daBl unsere Schiiler ohne Ausnahme aus der
untersten Klasse des Volkes genommen, dafi die Dauer der
Unterrichtsjahre, sowie die Okonomischen Hilfsmittel sehr
beschriinkt sind, und daB unsere Anstalt endlich zur Nor-
malanstalt werden und die Aufgabe losen soll, in wie weit
gewohnliche Dorfschulmeister konnen in den Stand gesetzt
werden, diesen Unterricht zu erteilen? Vermeidung allen
Prunks und die gréBte Einfachheit in der Methode wurde
daher unser Hauptgesetz und die Richtschur bei allem, was
wir unternehmen.

Wir sahen uns daher gezwungen, den Plan aufzugeben,

die kiinstliche Zeichensprache, wie es sonst iiberall geschieht,
zur eigentlichen Muttersprache unserer Zoglinge zu erheben
und sie bis auf den Grad von Vollkommenheit auszubilden,
auf welchen sie z. B. in Paris gebracht ist. Der Nutzen
ist zu beschrinkt, man kann sich dadurch doch nur den
gleich gebildeten mitteilen; denn davon ist keine Rede, daB
sie ohne besonderes Studium allgenein verstdndlich wire. . .
In jedem Fall ist die Zeichensprache zu kiinstlich und zu
schwierig, als daB man gewohnlichen Dorfschulmeistern zu-
muten konnte, sie nebenbei so genau zu erlernen.
Wenn sie daher notwendige Bedingung des Taubstummen-
. unterrichts wire, so konnte derselbe nicht populdr gemacht
werden und unser Plan zerfiele als ein leeres Hirngespinst.
(Dann wird von der Notwendigkeit der Zeichensprache im
Unterrichtsanfang gesprochen, aber nur als ,einer Kriicke, die
wir so bald als moglich wegwerfen miissen,) . . . Ebenso durften
wir das Sprechenlehren, den héchsten Triumph des Taub-
stummenunterrichts, nicht zu unserm Hauptaugenmerk ma-
chen. Auch hiezu fehlt es uns an Zeit, auch hiezu sind die
Mittel zu kiinstlich und nur in giinstigen Fillen belohnt
der Erfolg die Mithe. (Nun wird gesagt, dafi man alle
Ziglinge dahin zu bringen wiinsche, daf sie wenigstens von
den Lippen ablesen lernen.)

Die Schriftsprache war es also, auf deren Ausbildung wir
die groBte Sorgfalt verwandten, weil sie am leichtesten kann
gelehrt werden und nach der Rede unsireitig das allgemeinste
und zuverldssigste Mittel ist, sich verstindlich zu machen,

1826. Auch hier (im Religionsunterricht) zeigte sich,
wie viel vorziiglicher die Schriftsprache zur Bezeichnung
von Begriffen und Ideen ist, als die Gebirden- und Zei-
chensprache, welche immerhin auf sinnlich unbestimmte
Bilder des Geistigen beschrankt bleiben muB. FErst wenn
die Zoglinge die Bedeutung eines Wortes so klar gefafit
hatten, dalBl es ihnen nicht mehr durch Zeichen erklirt zu
werden brauchte, und daB sie allenfalls dasselbe durch an-
dere sinnverwandte Worte zu ersetzen im Stande waren,
konnte der Religionslehrer sicher sein, daB sie um einen
richtigen Begriff reicher geworden waren.

Ven J. Stucki, dem Nachfolger des ersten Anstalfs-
vorsteliers Biirki, seit 1826, wird erzdillt:

Was er da (in in- und auslindischen Taubstum-
menanstalten) sah und horte, verarbeitete er, bis es ihm fiir
seine Anstalt und sein Ziel zu passen schien. Er ahmte
nicht blindlings fremde Methoden nach. So gebrauchte er
im Unterricht neben der Schrift die Gebiirde und Mimik.
Die Schriftsprache und das Schreiben wurden fleiBig gelibt
und verstanden. Doch mit dem Sprechenlehren von ganz
gehdrlosen Kindern gab er sich nicht ab. Er konnte meister-
haft das geschriebene Wort mit Gebidrde und Mimik er-
kldren und begreiflich machen. Sein Unterricht war lebhaft
und geistvoll. Er erteilte auch Geschichts- und Religions-
unterricht in der Gebédrdensprache.

1828. J. Stutz berichtet von Stuckis Anstalt: Von
morgens 5 bis 7 Uhr wird Schule gehalten, dann miissen
sie bis nachts 7 oder 8 Uhr sehr streng arbeiten. Sie haben
nicht einmal eine regelmiBige Zeichensprache, geschweige
eine Tonsprache und kein einziges Buch, wo sie ihre
Uebungen und Kurse eintragen kdnnen.

1883 sielie Gutachten der Bichtelen- Anstaltsdirektion
in Kap. VI, C, 2, Bern.

1836. Aber bald darauf scheint doch bald mit dem
witiindiichen. Unterricht” begonnen worden zu sein, denn im
Jahr 1830 ,wird beschilossen, denselben forfzufiihren®, und
Stucki schrieb selbst fiir einen Verwalfungsbericht 1836
Jolgendes :

_In der Schule selbst ist die Sprache im miindlichen und
schriftlichen Ausdruck das Hauptpensum. Sie soll den Zog-
ling in den Stand setzen, seine Gedanken und seine An-
liegen andern mitzuteilen und von ihnen Belehrung und
Weisung und Rat zu erhalten.

1837. Als Stucki zum ersten Mal Geschichte lehrte,
erteilte er diesen Unterricht in Mimik und lieB die Ge-
schichte erst spiter auch schreiben. Gleichwohl erhielten
die Zoglinge im schriftlichen Ausdruck und im Lesen des
Geschriebenen grofe Gewandtheit.

1838, In einer seiner Schriffen sagt der Dresdener
Taubstummenanstalfsarzt Schmalz:

Stucki bedient sich der zu Paris gewdhnlichen Zeichen-
sprache und unterrichtet nicht einmal diejenigen Zoglinge,
welche noch etwas Gehodr haben, im Sprechen.

Wie man noch Mitte des 19. Jahrhunderts in Frienis-
berg verfuhr, und der Lautsprache noch immer wenig Ver-
trauen entgegenbrachte, steht des genauern im jfolgenden
Anstaltsbericht, einem bezeichnenden Dokument dieser Zeit:

Mit dem Denk- und Sprachunterricht beginnt die Schul-
bildung auch fiir die Ankdmmlinge, und zwar mit dem
Schreib- und Sprachunterrichte zugleich, indes auch die sehr
arm mitgebrachte Gebirdensprache sich noch mehr durch
Bediirfnis und Umgang mit den Hausgenossen, als durch
absichtlichen Unterricht anbaut. Diese letztere ist auch den
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Vollsinnigen und Sprechenden, besonders im Affekt der
Rede, so natiirlich und selbst unwillkiirlich; bei den Taub-
stummen dann dréngt sie sich vollends so instinktartig und
mit solcher Gewalt hervor, daB es uns widernatiirlich er-
schiene, sie bei ihnen verdringen und ihnen verbieten zu
wollen, Auch die Behinderung des Sprechens, die bis auf
eine gewisse Stufe allerdings dadurch verursacht werden
mag, verliert sich, Gebdrden- und Lautsprache unterstiitzen
sich vielmehr bei Sprachgeiibteren immer gleichmiBiger
nach einem eigenen Antriebe. Daher ist unser Grundsaiz
vielmehr dieser, dem Winke der Natur folgsam, eine mog-
lichst natiirliche Gebidrdensprache zuzulassen, auszubilden
und anzuwenden, aber sie mit der Schrift- und Lautsprache
aufs innigste zu verbinden, als Hilfsmittel zur leichteren,
anschaulicheren und schnelleren Gedankenmitteilung. Wie
ndmlich dem Stummen ein Gegensiand selbst oder sein
Bild (eben darum ist auch durch einen schénen Vorrat von
belehrenden Bildern und Kupfern fiir diesen wichtigen Teil
der Bildung gesorgt) gewiesen werden muB, bevor er das
Wort dafiir kennt, um die Vorstellungen bei ihm zu er-
wecken, so bezeichnen wir moglichst alle Vorstellungen
durch Gebirden, die sie nach einem eigentiimlichen und
auffallenden Merkmale andeuten, was die sinnliche Grund-
bedeutung unseres Sprachschatzes bei einer auBerordent-
lichen Menge von Begriffen, obschon freilich nicht mit der
Schirfe und Vollstindigkeit der Wortsprache, tun ld6t. Auch
der Taubstumme gewdhnt sich beinahe so leicht wie der
Vollsinnige an die metaphorische oder bildliche Bedeutung
des Ausdrucks. Diese anfangs unentbehrliche Gebirden-
sprache lassen wir fortwahrend den Zoglingen zu, bereichern
und benuizen sie im Unterricht, und an ihr gerade haben
wir ein sicheres Mittel, um zu priifen, ob sie den schrift-
lichen Ausdruck richtig aufgefaBt haben.

Sie kann um so weniger der Schrift- und Lautsprache
zu wesentlicher Hinderung gereichen, da beide sogleich nach
dem Eintritte begonnen und ununterbrochen als Hauptfach
betrieben werden. Das erste Schulgeschift des Zoglings ist
die bald geschehene Erlernung und Einiibung der Schrift-
zeichen, einzeln und dann in sogleich erklirten Wortver-
bindungen. Nach dem oben bereits genannten Plane und
Handbuche (Danielsche und Jagersche Unterrichtsbiicher),
in steter Beniitzung der neu erscheinenden Hiilfsmittel (wo-
runter ein Werk von Czech in Wien) wird der schrift-
liche Sprachunterricht durch Stufenklassen nunmehr fort-
gefiihrt, ohne bedeutende -Schwierigkeit hinsichtlich- der
bloBen Auffassung, mit desto groBerer dagegen im eigenen
Wiedergeben und Ausdrucke der Gedanken, hinsichtlich der
Richtigkeit der Wahl, Bildung, Biegung und Stellung der
Satzteile. Die Lautsprache ward frither nur mit denjenigen
Zoglingen betrieben, die noch etwas Gehor oder sonst be-
sondere Anlagen zeigten, und bei denen sich hoffen lieB,
daB sie ihnen wirklich ein Mittel zur Verstindigung und
Mitteilung im Leben sein werde. So teilten sich von dieser
Seite in ungefihr zwei gleich starke und im Unterricht et-
was verschieden zu behandelnde Hauptklassen. Nur in der
letzten Zeit, nachdem Herr Oberlehrer Stucki mehrere
Taubstummenanstalten Deutschlands besucht und sich
iiberzeugt hat, mit welch schénem Erfolge dieser Unterricht
in einigen derselben gekrodnt ist, wurde auch in unserer
Anstalt der Versuch gemacht, alle Zoglinge zu moglichst
deutlichem Sprechen zu bringen. Das Ergebnis steht zu
erwarten.

Auch wir nennen ein allgemein verstdndliches Sprechen
gleichsam den Triumph und die Krone des Taubstummen-
unterrichts; aber wir bezweifeln sehr, ob ein solches all-
gemein erreichbar sei und in jedem Falle die Zeit und
Miihe lohne, die darauf verwendet werden miissen. Natiir-

lich kann bei der Lautsprache keine Riicksicht auf den
herrschenden Landesdialekt genommen, sondern es mul3 der
rein deutsche Ausdruck gewihlt werden. Ist dieser dann
noch etwas undeutlich oder sonst unnatiirlich, so steht sehr
zu besorgen, daB er dadurch andern Landleuten unverstind-
lich werden und daB somit der Nutzen der leichteren miind-
lichen Versfindigung dahinfalle, Der grofite und allein
sichere Nutzen des Sprechenlehrens ist wohl der, dal da-
durch der Taubstumme vorziiglich an Aufmerksamkeit und
lebendige Fassung gewodhnt wird, und indem er dadurch
wirklich einen klaren Begriff von unserer Sprache erhilt,
er sie auch leichter erlernt und somit {iberhaupt dem Voll-
sinnigen niher geriickt wird.

Wir ziihlen nach den drei letzten Jahren des ernstlicher
betriebenen Sprachunterrichts eine Menge Schiiler, die wohl
mit gleicher Fertigkeit, wie anderswo, das vorgelegte Schrift-
liche ablesen, einzelne Worter und leichte Sitze sprechen,
aber wenige, die es dem ungefibten Ohre verstindlich tumn,
und noch wenigere, die eigentlich Sprachtalent und Sprech-
trieb verraten. Ein anderes ist hier das abgelesene einzelne
Wort und auch noch den einzelneu, einen ganz leichten
Gedanken enthaltenden Satz, ein anderes das, was man
sprechen heifit, d. h. die Fertigkeit und Gewohnheit, seine
Gedanken in allen, auch zusammengesetzieren Formen,
wenigstens den iiblichen, miindlich auszudriicke:.

1839. Man versucht nun auch dea Sprachunterricht
mit allen Zoglingen.

1840. Die Lautsprache wird unsausgesetzt mit Fifer und
giinstigem Erfolg betrieben.

1861. Bei denjenigen Zoglingen, die keine Anlagen
zum Sprechen hatten, wurde der Sprechunterricht nach
einem Jahr eingestellt. In der Hauptsache behielten die
Schriftsprache und die Mimik die Oberhand.

Aus einem Brief von Zurlinden, Bern, an Arnold,
Riehen, feilt lefzterer folgendes mit: Die Unterrichtsart in
Frienisberg weiche von der in Riehen sehr ab, da
dort jeglicher Unterricht noch durch mimische Zeichen
vermittelt werde. Der Direktor sei ein entschiedener An-
hdanger der Mimik. Er habe geduBert, wenn man ihm das
Zeichenmachen mit den Handen verbieten wollte, so wiirde
er mit den FiiBen machen. Herr Stucki habe eine er-
staunliche Fertigkeit in der Mimik erlangt, die Lautsprache
werde als Nebensache betrieben. Am Schlufl seines Briefes
bemerkte Zurlinden: ,Ware ich fiir eine Vorbereitung
zuerst nach Frienisberg gekommen, so hiitte ich sicher
alle Lust zum Taubstummenunterricht verloren®,

Giinstiger urteilt Schdttle daritber, der doch auch
Olren- und Augenzeuge war. (Siehe Schittles und
Stickis Nachraf in Kap. VI, B, 5, a)

1864 schied Vater Stucki aus dem Leben, sein Nach-
Jolger wurde Fr. Uebersax, der die Lautfsprache als Grund-
lage allen Unferrichts einfiihrte, doch wuarden die Gebdrden
noch eine Zeit lang auflerhail der Schule gestaftet, und auch
in der Schule als Hilfsmiffel verwendet. — Fellmann
(Hohenrain) besucht Frienisberg im fahr 1888 und

- berichtet dariiber u. a.: Zeichen resp. Gebirden werden beim

Unterricht von Anfang an grundsitzlich nicht gebraucht,
man huldigt der deutschen Methode. — Und 1892 heifit
es im Bericht fiir das prenssische Ministerium kurz und
einfach: ,In dieser Anstalt wird ausschlieBlich die Laut-
sprache gelehrt®.

Die bernische Midchen-Taubstummenanstalt.

1825. Sie (wohltitige Daten) schickten ein junges
Frauenzimmer auf einige Monate nach Iferten, um sich



dort unter der Leitung Herrn Ndfs zur Lehrerin zu bilden.
Nach ihrer Zuriickkunft im Herbst 1824 fing die Aunstalt
an. Doch bald bemerkte die Lehrerin, daff die im Knaben-
institute befolgte Methode (Zeichen- und Schriftsprache)
schneller und sicherer zum Ziele fithre, als die in [ferten
von ihr erlernte, wodurch man veranlaBt wurde, einen der
dortigen Studien-Direktoren (von der Direktion der Knaben-
Taubstummenanstalt Badchtelen) zu ersuchen, auch in
dieser neuen Aunslalt die Leitung des Unterrichts zu iiber-
nehmen. (Ist geschehen.)

1835. Qelehrt wird ,Kenntnis der Schriftsprache und
wo moglich auch der Tonsprache®,

1840. Die Grundlage des Taubstummenunterrichts bil-
det die Schriftsprache, daher die Unterrichtsstunden taglich
aus Schreiben und Lesen und damit in engster Verbindung
aus Sprachiibungen an der schwarzen Tafel bestehen. Die
Lippen- und Tonsprache wird auch geiibt, ist aber mit un-
endlichen Schwierigkeiten verbunden und daher noch sehr
zuriick.

(Etwa um diese Zeif) Beide Lehrerinnen wurden nach
Ziirich geschickt, um in dortiger Anstalt die neue Laut-
sprachmethode kennen zu lernen. Nach ihrer Riickkunft
wurde sie auch bei den Méidchen eingefiilirt, doch lieBen
die Erfolge langere Zeit viel zu wiinschen iibrig und sind
erst besser geworden, seit man hei der Aufnahme der Kin-
der mit mehr Konsequenz auf ein jiingeres Alter Gewicht
gelegt hat.

Das Komitee wiinscht, daB im Bericht auch die Fort-
schritte erwidhnt werden, welche die Zoglinge im Reden
machen. ,Der vorliegende spricht sich hieriiber nur wenig
aus.“

1856. Wird auch die Wortsprache in seltenen Fillen
von dem Taubstummen in demselben Umfang und in der-
selben Vollendung erreicht wie von einem Horenden, so
ist doch schon das, was wirklich erreicht werden kann, fiir
ihn von héchstem Wert und groBer Bedeutung. Die Mit-
teilung der Wortsprache und sodann die Beniitzung der-
selben zur Mitteilung dieser und jener Kenntnisse und
Lehren an ihre Zoglinge bleibt deshalb die wesentlichste
Aufgabe der Taubstummenanstalt.

Die Lautsprache ist nicht nur ein Pensum, sondern
eine Form des Unterrichts, daher wird ihr bis ans Ende
der Schulzeit Sorge gewidmet, weshalb fiir alle Abteilungen
besondere Leseiibungen bestehen.

Man merkt hier die Wirksamkeit des im Jahr 1850 ein-
getretenen  Oberlehrers Schottle. Dieser unferschied fol-
gende fiinf Arten der Gebdrdensprache: 1. Hinweisungen auf
Gegenstinde und Erscheinungen, 2. Nachahmung dessen,
was iliberhaupt einer Nachahmung fahig ist, 3. plastische
Merkzeichen, 4. Mienenausdruck und 5. rein konventionelle
Zeichen. Er war des Glaubens, daB eine normale Entwicke-
lung der geistigen Anlagen des taubstummen Kindes durch
die Gebirdensprache nicht moglich sei, weil sie sich an das
Sinnliche anlehne und an diesem hafte, zu arm sei in ma-
terieller und formeller Hinsicht, einen geistigen Verkehr nicht
ermogliche und des logischen Charakters entbehre. — Er be-
zweifelt (1861), daB ein nach franzdsischer Methode unter-
richteter Taubstummer soiche Verbindungen des Begriffs mit
dem geschriebenen Worte vor sich habe, wie der nach deut-
scher Methode unterrichtete. Dann leitet er {iber zu ,inner-
lichem Sprechen®, das ohne die Lautsprache nicht denkbar
sei, denn der Taubstumme, welcher in der Lautsprache unter-
richtet worden, wird auch auf diesem Wege innerlich ein
Horender, d. h. ein in innerlich horbaren, artikulierten Lau-
ten und Worten Denkender. Der Taubstumme hingegen, der
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nicht in der Lautsprache unterrichtet worden, ist innerlich
nur ein Tauber, d. h. ein nur in geschriebenen und an-
angeschauten Zeichen Denkender geblieben. Er bleibt von
jedem miindlichen Verkehr ausgeschlossen und deshalb ist
und bleibt er an eine bestindige Korrespondenz gewiesen,
ist und bleibt auch unter Sprechenden stets ein Schreibender.
Auf welcher Seite dabei die hoheren Vorteile liegen, ist
leicht zu erkennen.

Der EinfluB der Anwendung der Gebirdensprache ist
ein wobhltitiger, wenn ihr im Unterricht die ihr gebiihrende
Stellung angewiesen wird. Diese besteht darin, daB sie als
Verstindigungsmittel bei dem Sprachunterricht der Taub-
stummen beniitzt wird, so lange und so oft die jeweilige
Sprachaufgabe der Sprachstufe es erfordert. In dieser An-
deutung liegt nicht nur ihr Recht und ihre Bedeutung fiir
den Unterricht, sondern auch das Gebiet ihrer Ausdehnung
und die Schranke ihrer Begrenzung. Warum sie zuriick-
driingen und verwehren, wo das Bediirfnis sie fordert?
Warum sie verachten, wo sie nur niitzt? Warum aber auch
sie weiter ausdehnen, als es notig ist? Triger des Begriffs
soll das Gebirdenzeichen nicht werden und bleiben, aber
cin Hilfsmittel zur Weckung und Gewinnung desselben kann
und darf es sein.

1876. Aunders spricht und radikaler handelt Zur-
linden, ein spiferer Nachfolger Schottles. In einem
Taubstummenblatt 1870 schreibt er:

Ein Taubstummer sagte: ,Das Gebirden ist gut, das
gefillt mir®, Er sagte aber damit eine Unwahrheit. Denn
eben diesem Taubstummen machte es Vergniigen, jeden
Abend, wenn er in die Wirtschalt eintrat, mit lauter Stimme
zu sprechen: Kaffee! Und wenn der Kellner ihm den
Kaffee gebracht hatte, so war dieser Taubstumme wieder
stolz darauf, daB er den Kellner durch die Lautsprache
fragen konnte, ob einer seiner Kameraden diesen Abend
gekommen und ob er schon wieder fortgegangen sei.

In demselben Blalt desselben [ahrgangs wettert er gegen
taubstumme Gebirdenfanatiker in folgender Weise:

Die Taubstummen trachten darnach, eine kiinstlich aus-
gebildete Welt-Zeichensprache wieder einzufithren, damit sie
sich auch als Redner hervortun und den Ruhm ihrer Bil-
dung groBi machen koénnen. Ob aber [iir die grofie Mehr-
heit der miBig begabten und die nicht geringe Zahl der
schwachbegabten Taubstummen eine kiinstlich ausgebildete
Gebiardensprache leichter zu lernen sein wird, als die etwa
30 Laute des Alphabets und die Lautsprache in ganz ein-
facher Form, ist sehr zweifelhaft. Wir behaupten ganz kurz:
durch kiinstliche Gebirdensprache wird der Taubstumme
im allgemeinen nicht leichter und nicht besser ausgebildet,
als durch Lautsprache. Wir konnen dies vergleichen an der
Schriflsprache. Diejenigen Taubstummen, welche nicht spre-
chen gelernt haben (also auch durch Gebdrden unterrichtet
wurden), schreiben auch viel mangelhafter, undeutlicher als
diejenigen, welche sprechen gelernt haben.

Das stimmt nicht ganz — der LeSer verzeihe dem
Herausgeber diese Unterbrechung! — denn es ist Tatsache,
daff Taubstumme durch die Schriftsprache allein sehr weit
gebracht werden kinnen. Er hatf selbst auf seinen Studien-
reisen. in Skandinavien und Frankreich viele Taub-
stumme der alten Schule (mit ausschlieflicher Schrift- und
Gebiirdensprache, ohne jedes Sprechenleliren) angetroffen, die
einen  glinzenden Stil schreiben kounnten, ja -einige haben
Schriffen, Schopfungen eigenen Geistes, verdffentlicht. Aber
sie bedauerten selbst, mit der hiorenden Welt nur so miihsam
verkehren zu hinnen, Solche miissen sich vorkommen wie
Linsiedler auf einer kicinen stillen Insel im weifen, bewegilen
Meer, an welcher kaum jemals ein Schiff landet, und denen
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die Moglichkeit genommen ist, mit der ibrigen Welt in
nihere Verbindung zu ftreten. — Hdren wir nun, was
Zurlinden weiler sagt:

Nirgends wird eine abgeschaffte Gebdrdensprache wieder
eingefiihrt, sondern die Lauisprache wird eingefiihrt. Aber
die Herren Taubstummen wollen eben etwas Besonderes
fiir sich vorstellen, sie wollen ein Staat im Staate sein, sie
wollen durch eine geheimnisvoll scheinende Gebdrdensprache
sich vor den Hérenden bemerklich machen, sie wollen ihre
Meister meistern! Mir fillt dabei das Wort Salomonis
ein: Wer sich absondert, der sucht, was ihn geliistet, und
setzt sich wider alles, was gut ist. Da haben wir gleich
ein Beispiel.

Die Taubstummen sagen: Wir Lehrer seien zu faul, die
Gebirdensprache zu lernen. Ei was! Die Taubstummen sind
zu faul, die Lautsprache zu lernen! Das ist's! Denn was
ist wohl groBere Miihe: die Gebirdensprache zu iiben oder
Tag fiir Tag 6 Stunden die anstrengenden und fiir den
Lehrer oft gesundheitsschidlichen Lautsprach-Uebungen vor-
zunehmen? Kein rechter Taubstummenlehrer bleibt mit der
natiirlichen Gebérdensprache unbekannt, im Gegenteil: es
wurde jungen Taubstummenlehrern bisher empfohlen, die
Gebirdensprache zu lernen, und solche jungen Lehrer haben
oft nach einiger Zeit schon Miihe, sich des allzuvielen
Gebirdens zu enthalten. Wo ist nun da die Faulheit? Die
Gebdrdensprache ist uns eine notwendige Dolmetscherin
im ersten Verkehr mit Taubstummen. Sie ist uns spiter
noch eine hilfreiche Begleiterin, ein Anschauungsmittel be-
sonders bei schwachen Kindern, aber sie ist nicht Zweck
des Unterrichts, unsere Kinder sollen nicht mehr Gebirden
lernen, sondern eben Sprache, schriftlich und miindlich.
Darum muB die Gebdrdensprache zuriicktreten und nicht
mehr geiibt werden, je mehr der Taubstumme Schrift- und
Lautsprache lernt. Denn es heift auch hier ganz buchstéb-
lich: Niemand kann zwei Herren dienen, entweder wird er
einen hassen und den andern lieben, oder wird einem
anhangen und den andern verachten. Diese zwei Herren
sind hier: Lauisprache und Gebirdensprache.

Mogen die erwachsenen Taubstummen auBer der Anstalt
immerhin noch an Gebiirden sich erlustieren, das wehrt
ihnen niemand. Aber wir wehren uns fiir die Anstalt gegen
jeden unpassenden EinfluB und gegen alles unbefugte Drein-
reden von auBen! Noch einen Sturmbock haben die Lieb-
haber des Gebérdens gegen uns stets bereit: Die schwach-
begabten Taubstummen.

Die Zahl derer, welche als gutbegabt wegen Fehlern in
Sprachwerkzeugen gar nicht reden lernen, ist sehr gering;
meistens rithrt die Unfihigkeit zum Sprechenlernen von
Blédsinn und Geistesschwiiche her, und solche Taubstumme
sind iiberhaupt nicht eigentlich bildungsfiahig. Welche aber
so weit bildungsfihig sind, daB sie {iberhaupt Sprache lernen
kdnnen, diese brauchen nicht viel mehr Miihe zum Sprechen-
lehren als zum Gebirdenlehren. Was z. B. meine schwach-
sinnigen Schiiler nicht schreiben und nicht sprechen kdnnen,
das kténnen sie auch nicht verstindlich gebérden, im Gegen-
~ teil: wo ihre Gebirden nicht verstanden werden, da sprechen
oder schreiben sie lieber, z. B. ein fast blodsinniger, taub-
stummer IKnabe, dem das Sprechen schwer ist, sieht einen
ihm wohlbekannten liecben Mann, der sonst immer zu FuB
geht, einmal in einer Kutsche fahren. In grofer Erregung
geht er heim, aber er deutet nicht, nein, er schreibt und
spricht: Mann, Kutsche, Pferd, fort, — damit man ihn ja
gewifl verstehe! Nun saget mir noch, die Lautsprache habe
fiir Schwachbegabte keinen Wert. Und wie soll gerade der
Schwachbegabte mit seinen stets trigen, unklaren, diirftigen
Gebdrden im Leben sich einst verstindlich machen und

andere verstehen, wenn er nicht sprechen und folglich ab-

sehen gelernt hat? Denn das Absehen, welches man nur
sprechend lernt, ist fiir Taubstumme fast noch wichtiger als
selber sprechen. :

Siehe auch Kapitel VIII, D, 1, a, 1870.

1908/09. Gukelberger: Auch hier energische Be-
kimpfung der Gebirdensprache, ,sonst machen wir selbst
unsere Unterrichiserfolge illusorisch®,

1910/11. Gerade der sprachliche Verkehr auBerhalb der
Schule wird durch die energielosen Médchen gar zu gern
durch Gebirden oder Schreien ersetzt, zum Schaden der
ganzen sprachlichen Entwicklung. Wir werden, entgegen
dem auch von Fachleuten aufgestellten Bestreben, die Kinder
in der Freizeit machen zu lassen, in Zukunft noch energi-
scher gegen sprachlichen Schlendrian einschreiten miissen.
Darauf wird es gewiB nicht diister werden. Des Lebens
Sonnenseite sollen die Kinder trotzdem reichlich geniefien.

Genf,

1866: Seife 207—210 haben wir den Lesern mitgefeilt, wie
der selbst taubstumme Chomel, Anstaltsleiter von 1822 bis
1866, ausschilieflich in der Zeichensprache unterrichfete und
wie Gonner seiner Anstalt sich vergeblich bemiiliten, die Laut-
sprache anzuschliefen. Mit dem Einzug des Taubstummen-
lefirers Renz in Genf (1866) begann fiir die Taubstummen
eine neue, bessere Zeil. Er ervichiete — wm mit Kull (1900)
zu sprechen — fiir die Taubstummen aus der franzdsisch
redenden Bevolkerung eine Lautsprachschule und gewann
dadurch geographisch die Westschweiz, sowie phonetisch
auch die franzésische Sprache fiir die Lautsprachmethode.

Am 10. Juli 1866 veriffentlichte Renz fiir ein weileres
Publitum sein Unterrichisprogramm, worin er die Absicht
aussprach, die Artikulationsmethode einzufithren, und ihre
Vorziige kurz darstellte.

1868. Die Erziehungsbehirde berichtet: Es wird in der
Erholungsstunde (in der Anstalt Rernz) lebhaft gesprochen
und bei Tisch wird mit dem Wort verlangt.

Dem Renz wird aber bei seinen Reformen ein solcher
Widerstand entgegengesetzt (auch von der Familie Chomel),
dafp seine Gesundheit zerriitfet wird und er zuriicklritf. Er
klagt spiter einmal, wie er sich alle Miihe gegeben habe,
die Gebiirden auszurotten, wie aber alle Bemiihungen an der
Willenlosigheit seiner Lehrer und Lelrerinnen  scheiferfen.
Besser gelingt es seinem Nachfolger Hugentobler.

1869. Hugentobler: Die Uebungen der Lautsprache
nehmen die erste Stelle ein.

1870. Ein Abgeordneter der Gemeinniitzigen Gesellschaft
berichtet iiber seinen Besuch in der Anstalf u. a.: Die Laut-
sprache hat vor dem Handalphabet den ungeheuren Vorzug,
das Gesprich zwischen irgend einer Person und dem Taub-
stummen zu erlauben. Friither war dieser gendtigt, einen
Eingeweihten zu suchen. Jetzt hat sich sein Kreis vergroBert:
er versteht jedermann und jedermann versteht ihn. Er horl
seinen Frager nicht, aber er liest auf seinen Lippen die
Worter, die er ausspricht, und antwortet in der gewdhn-
lichen Sprache, er spricht. Es gibt keine Stummen mehr,
es gibt nur noch Gehdrlose!

Hugentobler. Die natiirliche Zeichensprache muB als
erstes Verkehrsimittel zwischen Lehrer und Schiiler dienen,
ich muB mich aber beeilen, zu bemerken, daB selbe in
dem MaB verschwinden muB, in welchem das Kind in der
Kenntnis der Worte und Formen der Lautsprache fort-
schreitet. Wir weisen daher energisch jeden systematischen
Gebirdenunterricht zuriick und verlangen von unsern Zog-

24
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lingen, daB sie ihre Wiinsche und Gedanken laut aussprechen
mit der Ueberzeugung, daB nur die Lautsprache, in Ver-
bindung mit dem geschriebenen Worte, sie wirklich der
Gesellschaft zuriickgibt. Und schlieBlich ist dies ja auch der
Wille des Griinders der franzosischen Schule, des wiirdigen
Abbé de I’Epée selbst, welcher sagt: Das einzige Mittel,
die Taubstummen génzlich der Gesellschaft zuriickzugeben,
ist, sie mit den Augen horen und sich mit lauter Stimme
aussprechen zu lehren.

Von der Gemeinniitzigen Gesellschaft Genfs war Olivet
beauftragt worden, die Anstalt zu besichtigen und Bericht
dariiber zu erstatfen. Er tat dies 1870 in einer Broschiire,
der wir entnehmen, was auf unser Thema Bezug hat:

Nachdem er Hugentoblers Anstalt gerithmt hat: Man
wendet ein, daB der Taubstumme Miihe hat, von den Lip-
pen zu lesen, besonders wenn sein Fragesteller ihm unbe-
kannt ist und daB anderseits er selbst so undeutlich spricht,
daB man ihn nicht verstehen kann, und daf man leidet,
wenn man ihn sprechen sieht und hort.

Die Ursache davon entsteht aber nicht aus der Methode,
sondern aus deren falscher oder ungeniigender Anwendung.
Als man vor einigen Jahren in Genf einen Versuch der
Oralmethode anstellen wollte, nahm man als Uebungsfeld
eine Anstalt, die auf der franzosischen Methode begriindet
war und als Leiter einen Taubstummen hatte, der keine
neue Methode annehmen konnte und vielleicht auch nicht
dazu geneigt war. Der Versuch wurde von einem jungen,
noch wenig erfahrenen Manne gemacht, der aus einer An-
stalt kam, wo beide Methoden im Gebrauch waren,

Wenn man alle Vorteile, die man mit Recht von der
Artikulationsmethode erwartet, genieBen will, so ist es not-
wendig, jede andere Methode auszuschliefen. Meine Besuche
haben diese Wahrheit bestitigt. Diejenigen Schiiler, die am
besten lasen, sind die, deren Unterricht durch Herrn Renz
oder Hugentobler begonnen worden ist, und die, deren
Aussprache zu wiinschen iibrig laBt, sind aus lnstituten, wo
die franz dsische Methode ausschlieBlich oder mit der deut-
schen Methode zusammen gelehrt wird. Bei den einen
haben sich die Sprachorgane nicht frith genug entwickelt,
bei den andern erlaubte ihnen eine natiirliche Faulheit, sich
mit dem ,,Ungefihr* der Lautsprache zu begniigen und sich
der Zeichensprache als Hilfsmittel zu bedienen, anstatt seine
Sprache zu verbessern.

Man hat der deutschen Methode noch vorgeworfen,
daB die Gehorlosen in der Dunkelheit nicht unter sich oder
mit andern verkehren kénnen. (Mit der Zeichensprache gefit
es aber um kein Haar besser/) Das ist unwiderlegbar, aber
es ist sehr leicht, diese Liicke auszufiillen. Es geniigt,
mit den Fingerspitzen in die Handfliche des Gehorlosen
zu schreiben. (Er wollfe sich von der Moglichkeit dieses Ver-
kehrsmittels liberzengen und stellte mit zwel Zéolingen eine
Probe an, die gut ablief. Er sagt weiter): Weder der eine
noch andere haben eine Schwierigkeit darin entdeckt; ja,
sie haben mir dafiir gedankt, daB ich sie auf diese Nacht-
sprache hingewiesen habe. Bis jetzt waren sie immer ge-
notigt gewesen, zu einem Licht zu greifen oder, wenn die
Nacht etwas hell war, sich dem Fenster zu ndhern,

1872: Magnatl, der im Jahr 1872 Hugentobler
in der Anstalfsleitung ersetzte (Siche Seite 212) und 1875
wieder forfoing, schrieb 1878 ein Buch iiber die orale Taub-
stummenunterrichis-Methode, worin er belhaupfete, diese Me-
thode sei seine eigene Erfindung und verdiene daher nicht
die deutsche, sondern die franzdsische Methode ge-
nannt zu werden, und er sei der erste, der sie in Frank-
reich eingefiihrt. Der Leser sei aber an Kilian, Seite
304—305, erinnert. Hugentobler widerlegte denn auch

den franmzosischen Grofhans dffentlich und sagte
w.oa, daff Magnat den Arfikulationsunterricht in Genf
Sertig vorgefunden, den Renz gegriindet, und er, Hugen-
tobler, weifer gepflegt. Beim Antritt von Magnat in
Genf hatte Hugentobler ifun simtliches Schulmaterial,
alle abgefafiten Notizen und die Hefte der Schiiler mit der
Anstalt iibergeben. Magnat hatte sich demnach nur mit
fremden Federn geschmiickt. Dies mufi auch hier festoestellt
werder.

1878, Forestier: Die Zeichen sind in allen Formen
absolut verboten,

1892. Die Antwort auf jene Umfrage des preufiischen
Ministerinms ist selir ausfiihirlich zugunsten der Oralme-
thode, enthilt aber fiir unsere Leser nichtfs Neues.

Von der Privatanstalt der Madame de la Rive, welche
der luzernische Taubstummenlehrer Bachmann auch
besuchte, schreibt er:

Wir haben den Herrn Direktor Sager die Gebirden-
sprache sozusagen nie anwenden sehen; selbst in schwie-
rigen Fillen wuBite er sie — wenn auch oft ungeschickt —
zu umgehen, sprach sogar mit Verachtung von ihr.

Die luzernische Taubstummenanstalt

1834, Dap in dieser Anstalt von Anbeginn eigentlich
die Lautsprache Grundlage des Unferrichts werden sollte, be-
weist die Eingabe des Griinders Griiter vom 17. Juli 1834
an die Regierung, die u. a. den nachstehenden Abschnitt
enthdlt:

Die Grundlage jeder Taubstummen-Lehrmethode ist die
Zeichensprache und in einer Erziehungs-Ansfalt fiir Taub-
stuimme unentbehrlich, Sie ist das einzige Mittel, durch
welches anfidnglich Lehrer und Schiiler sich verstindigen
kénnen, und durch welches der Unterricht erklirt werden
kann. Der Lehrer gebraucht selbe aber zu keinem andern
Zweck, als sie in der Folge entbehrlich zu machen und
den Zogling in den Besitz der Ton-Sprache zu bringen.
Die Tonsprache hat in meinen Augen nicht nur einen hohen
Wert, sondern sie scheint mir unentbehrlich, wenn eine
Taubstummenanstalt ihre Aufgabe ldsen, d. h. alle die in
einem Taubstummen verborgenen und schlummernden Krifte
hervorziehien, entwickeln und zur moglichen Vollkommen-
heit bringen will. Fiir unsern Kanton ist die Lehr-Methode
um so unerldBlicher, da es in demselben viel Halbstumme
und solche, die einiges Gehor besitzen, gibt; daher bin ich
entschlossen, diese Ton-Sprache-Lehr-Methode in meiner
Anstalt einzufiithren,

Es fehite ifun jedoch die Kraft und das Geschick, diesen
Plan auszufiihren, die Gebirdensprache bekam die Oberhand
und behielt sie bis zu seinem Riicktritt 1864 und noch
mehrere fahre nacliher.

1840. Griiter ist selbst nicht zufrieden mit den Unfter-
richiserfolgen, schreibt dies aber der allzukurzen Lernzeit zu,
weshald aunch die Lautsprache in den Hinfergrund frefen
miisse. Er sagt:

Um den Taubstummen fiir den Zweck seines Daseins
moglichst zu erziehen, sollte ihm woméglich die Mund-
sprache beigebracht werden. Dieser Zweck kann aber nur
alsdann seine moglichste Vollkommenheit erreichen, wenn
dieselbe zur Hauptbasis des Unterrichts angenommen wird,
so daB der Taubstumme seine Gebirdensprache nach und
nach fallen 1Bt und zur Verstindigung durch die Mund-
sprache kann angehalten werden., Kann der Unterricht dann
einmal auf dieses Fundament gebaut werden, so wird der-
selbe nicht nur griindlicher, sondern auch schneller gedeihen,
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Zur Losung dieser Aufgabe wird aber immerhin wenig-
stens ein Jahr zur ausschlieBlichen Uebung der Lautsprache
erfordert, bevor der intellekiuelle Unterricht kann begonnen
werden. Wo also die Dauer der Lehrzeit zu kurz zugemessen
ist, kann dieser Jahrgang nicht gehorig durchgefiihrt wer-
den, sondern es muB die natlirliche Muttersprache des Zog-
lings (Gebirdensprache) als Grundlage angenommen und
vermiltelst derselben die intellektuelle Bildung sogleich beim
Eintritt des Zoglings begonnen und fortgesetzt werden.

Wir ermanglen nicht, den Mundsprach-Unterricht best-
moglich zu beférdern. Allein! Da wir denselben nicht als
Hauptfach betreiben konnen, so sind die Forischritte des-
selben auch um so langsamer und unvollkommener und
die Zeichensprache gewinnt immer die Oberhand.

Es ist auch wirklich nicht zu verkennen, dafi ein taub-
stummer Lehrer, wie Siegenthaler war, der sich nicht
anders als durch seine Gebirdensprache mit den Zoglingen
verstindigen konnte, diesem Zwecke sehr nachteilig war.

1848/49, Auf eine erfreuliche Stufe im Sprechen und
Lesen haben es dagegen einige Zoglinge der zweiten (zweit-
untersten) IClasse gebracht. Diesen konnte bis gegen das
Ende des Schuljahres aller Unterricht miindlich (mit Aus-
nahme der Erklirung neu vorkommender Worter und Satz-
formen, wozu es immer der Zeichensprache bedarf) erteilt
werden, so wie dieselben auch wieder miindlich zu ant-
worten im Stande sind.

1850/51. In Zeugnissen einzelner Zoglinge heifit es:
,Bedient sich nur der Zeichensprache, machte aber sehr
gute Fortschritte® -- Kann sich nur durch die Zeichen-
sprache verstindlich machen® usw,

1870. Létscher, Taubstummenlehrer in Holenrain,
schreibt am 5. April: ,Die Lautsprache der Taubstummen
habe ich noch iiberall, wo ich hingekommen bin, ebenso
undeutlich und mangelhaft, wie bei uns, gefunden. Die
Phrase von dem entstummten Taubstummen ist daher auf
verhiltnismiBig sellene Fille anwendbar. Denn wer nennt
gesprochen das, was nicht verstanden wird? Nichisdesto-
weniger ist der deutschen Methode der Vorzug vor der
franzésischen zu geben. Es gibt keine eifrigeren Ver-
teidiger der ersteren als die nach der letzteren gebildeten
Taubstummen, wie ich zu erfahren die Gelegenheit hatte.

1875, Bachmanun, Lelirer ebendort: Die Gebirden-
sprache sollte auch darum schon keinen Platz mehr finden,
weil sie, abgesehen von der Lautsprache, auf den schrift-
lichen Ausdruck ungemein storend wirkt, so dalB die Be-
ziehungen in Sitzen tausend- und abertausendmal génzlich
oder teilweise weggelassen werden, was im andern Fall
(bei Anwendung der Lautsprache) nie vorkommt. Z. B. kann
ein Kind, das die Gebirdensprache hat und darin unter-
richtet wird, schreiben: Vater lieb — Anna dumm — Ich
Buch neu — Schwester straft du — Ich gestern lesen Buch —
Vater gestern kommen, geben Hose — Wind Laub ab etc.

Bachmann hat bald daranf Richen besucht und
dufert sich nachher sehr dankbar zu Arnold iiber die
mancherlei durch ihn empfangenen manniglachen Anregungen,
er verdanke ihin die Licbe zum Beruf, Ausdauer, Mut zur
Beseitigung der Gebiirdensprache, hiufige Anwendung alles
QGelehrten in der Lautsprache usw. Doch fiigt er bei:

Die Gebiirdensprache génzlich aus unserer Ansfalt zu
entfernen, das kann ich bei bestehenden Verhéltnissen nicht
erreichen, denn es brauchte dazu nur einen Willen und
Einheit in allem. — Ich bin der Ueberzeugung: Konnte
die erste (unterste) und vierte (oberste) Klasse vom Umgang
mit der zweiten und dritten fern gehalten werden, so wiir-

den in jenen zwei Klassen keine Zeichen gebraucht; nun,
so bemerke ich wenigstens im Unterricht keine...

Um den Gebrauch der Zeichen fast auf Null zu redu-
zieren, muB sich der Unterricht moglichst an die Wirklich-
keit, an Bilder und sonstige Reprisentanten der wirklichen
Gegenstinde anschlieBen.

1876/77. In Beziehung auf Unterricht und dessen Me-
thode sind zwei bemerkenswerte Neuerungen zu verzeichnen.
Erstens wurde die ginzliche Abschaffung der Gebérden-
sprache als Mitteilungsmittel zur Regel erklart, deren An-
fang schon bei der letztjihrigen ersten Klasse mit gliick-
lichem Erfolg gemacht worden war,

1878/79. Fellmann: Nachdem nun in unserer Schule
seit 4 Jahren die Zeichen- und Gebdrdensprache als Mit-
teilungsmittel génzlich vermieden und dafiir die reine Laut-
sprache angewandt worden ist, so darf man jetzt wohl
fragen, ob denn auch wirklich in unserer Anstalt das Prinzip
dieser Methode konsequent durchgefiihrt sei.

Wenn ich eine auswirtige Taubstummenanstalt, die sich
des letzteren rithmt, besuche, so geht mein Bestreben darauf
aus, Gelegenheit zu finden, wo ich die Zoglinge derselben
unter sich unbewacht verkehren sehe. Ist dann in diesem
Institut die volle Durchfithrung des Prinzips der reinen
Lautsprache wirklich zur Wahrheit geworden, so gebdrden
die Zodglinge, ohne sich Gewalt anzutun, auch hier nicht,
sondern tauschen ihre Gedanken vermittelst des gesprochenen
Wortes aus. Deuten sie aber bei dieser Gelegenheit, und
wiirde auch in der Schule die Gebirde mit der groBten
Strenge vermieden, so steht man hier noch weit vom
Ziele ab.

Wie steht es nun in dieser Beziehung bei uns? Ja, da
sieht es noch sehr unvollkommen aus. In der Schule wird
wohl die Gebidrde konsequent vermieden. Hat sich aber
das Lehrpersonal von den Zoglingen entfernt, so deuten
sie nach Herzenslust. Das schadet aber ihrem Fortschrilte
in der Lautsprache ungemein, weil sie sich so wihrend der
langen Zeit nebst der Schule in der Lautsprache nicht {iben,
und weil die Gebérdensprache sehr unvollkommen ist und
zudem ganz andern Regeln folgt als das richtige Deutsch.
Es hat dann der Lehrer immer und immer wieder das
Vergniigen, das bei den Taubstummen durch Uebertragung
der Regeln (oder besser der UnregelmiBigkeit) der Gebir-
densprache entstehende ,,Chauderwilsch® zu verbessern.

Die zur Abschaffung dieses Uebelstandes erforderlichen
Mittel nun sind zu finden:

1. Man gehe bei der Aufnahme eines Zoglings mit
groBerer Vorsicht und Strenge zu Werke als bis anher. Man
weise zu alte Zodglinge zuriick, denn sie lernen niemals
mehr mit der erforderlichen Leichtigkeit sprechen und ab-
sehen und auch den sprachlichen Ausdruck der Gedanken
nur sehr schwer und mangelhaft Sc greifen sie dann zur
Gebirde, die bei ihnen ohnehin schon mehr entwickelt und
ausgebildet ist, als bei jiingeren, welche dann durch jene
im Verkehr zu Pantomimen verleitet und angeleitet werden.

Achnlich verhilt es sich mit solchen, die zur Erlernung
der Lautsprache nur wenig Geschick haben. Auch zu schwach
begabte Kinder zeigen grofie Vorliebe zur Gebirde, dagegen
oft Abneigung fiir den lautsprachlichen Ausdruck, da sie
denselben sehr schwer und langsam erlernen. Dieses sind
die Flemente, die in einer Taubstummenanstalt unbedingt
zuriickgewiesen werden miissen, wenn bei ihren Zoglingen
die reine Lautsprach-Assoziation zur Wahrheit werden soll.

Im weitern rit er zur Strenge und ununterbrochenen
Ueberwachung der Ziglinge aufier der Schule,
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1883. Nach dem Reglement vom Mai soll die Gebiirden-
sprache ginzlich vermieden werden, Welche Freude hiitte
Kaplan Griiter daran gehabt/

1892. Dem preufiischen Ministerium wird geant-
worfet: Die Gebdrdensprache wird bei uns absolut nicht
pgelehrt und als Unterrichtsmittel ist sie auch ginzlich
ausgeschlossen. Wir unterrichten seit beildufig 20 Jahren
nach der reinen Artikulationsmethode,

1897/98. In der Frankfurter Zeitung vom 10. Februar
1898 hatfe Karl Jentsch gegen die Lautsprache der Taub-
stummen geschrieben. Fellmann gelangt in seinen Aus-
einandersetzungen mit ihm zu dem Endresultat:

daB der Erlernung der Lautsprache seitens der eigent-
lichen taubstummen Kinder mit dem Ziele, daB ihnen die-
selbe zur Denkform und zum ungehinderten Verkehrsmittel
werde, in Wahrheit sehr groBe Schwierigkeiten entgegen-
stehen, daB diese hingegen erfahrungsgemiB im Bereiche
der Moglichkeit liege, vorausgesetzt, daB die Bedingungen
dazu erfiillt sind. Als die wichtigsten Erfordernisse fiihrt
er an:

1. geniigende Schulzeit und zwar 8 Jahre,

2. tiichtige, fiir das Fach griindlich herangebildete, auf-
opferungsfihige und hingebende Lehrkrifte, insbesondere
ein geschickter und ausdauernder Lehrer fiir die Lautierklasse,

3. nicht mehr als 10 Schiiler fiir einen Lehrer,

4, frithzeitige Aufnahme der Kinder,

5. liberdies zweckentsprechende Schul- und Anstalts-
organisation.

GroBe Anstalten mit Kasernensystem sind verwerflich.

St. Gallen.

Auch hier heifit es schon

1859/60: Wenn die Gebdrdensprache anfinglich als
Mitteilungsmittel unumgénglich notwendig ist, so tritt die-
selbe jedoch spiter grundsitzlich immer mehr zuriick, je
mehr der Schiiler in der Laut- und Schriftsprache gefor-
dert wird.

1864/65. Aller Unterricht wird miindlich, mit moglichst
wenig Zuhilfenahme von Pantomimen, gegeben und erst
darauf durch die Schrift befestigt.

1871/72. Die urspriinglich ebenso unvollkommene als
unentbehrliche, natiirliche Gebédrdensprache iiber den Not-
behelf zu pllegen und zu vervollkommnen, wire nach
unserer Methode ein MiBgriff, indem sie dadurch den taub-
stummen Zoglingen zur zweiten Natur werden und die
Kultivierung des vorziiglichsten Bildungs- und Verkehrs-
mittels, die Lautsprache, beeintrichtigen konnte. Besser ist es,
mit der Schaffung der letzteren so frith als méglich zu
beginnen.

1875/76. Auf eine Frage des ihn besuchenden luzer-
nischen Taubstummenlehrers Bachmann befr. die Ge-
biirdensprache antworfet Erhardt: ,Ach, ach, das ist ein
schwer, schwer zu beseitigendes Ding. Zwar wir Lehrer
nehmen selten dazu Zuflucht, aber die Zoglinge, o, sie
gebrauchen gegenseitig oft Zeichen, besonders wenn sie
draufien und ohne Aufsicht sind.”

Es kostet keine geringe Miihe, den Zoglingen die Ge-
birdensprache abzugewdhnen, Als der Vorsteher den Kindern
einen Ausflug nach Bregenz ankiindete und daran die
Ermahnung kniipfte, daB nun auch sie durch FleiB und
braves Betragen ihren Lehrern Freude machen mdchten,
waren sie davon so ergriffen, daB sie auf der Stelle unter
sich ausmachten, sie wollen nicht mehr gebirden. In allen

Klassen wurden zu diesem Zwecke Aufseher bestellt, Listen
angelegt und bei Tag und Nacht gegenseitige Aufsicht
geiibt. Und in der Tat habe von da an, was bisher alle
Vorstellungen nicht vermocht hatten, das Gebirden bedeu-
tend abgenommen und die Lautsprache an EinfluB gewonnen.

1880. Erhardt: Ich méchte mit der Vermeidung der
Gebédrdensprache zuriickgehen bis ins Elternhaus. Ich habe
in dieser Beziehung an einem Kinde ein frappantes Beispiel
erlebt, Die Eltern des Iindes begleiteten ihre Gebérden
stets mit dem gesprochenen Wort und das Kind kam schon
vor seinem Eintritt so weit, daB es Mitteilungen verschie-
dener Art absehen und auch schon einige Worte sprechen
gelernt hatte,

1885/86. Welch groBer Kontrast zwischen dem Sprechen
in der Schule und dem in der Freizeit! Dem Lebhafien
funktionieren die Sprechorgane zu langsam, er iibersprudelt
alles, Der Sprachtrige und Phlegmatiker erspart seiner
Zunge die vielen Miithen der richtigen Aussprache. Worter,
die in der Schule korrekt ausgesprochen wurden, werden
oft bis zur volligen Unkenntlichkeit verstiimmelt, statt der
eingeiibten richtigen Formen fliegen nur abgerissene, mit
der Gebirde begleitete Worter herum, und will sich der
richtige Begriff, die rechte Form nicht einstellen, so wird
das Fehlende durch die Gebirde ersetzt.

1890/91, Die taubstummen Kinder diirfen nie ohne
Aufsicht sein. Die Gefahr liegt ndmlich nahe, daB die sich
selbst iiberlassenen Iinder sich zur gegenseitigen Verstin-
digung der Gebirden statt der Lautsprache bedienen. Diesem
Uebelstand kann nur -- so weit als moglich — entgegen-
gearbeitet werden, wenn der aufsichthaltende Lehrer auch
seine freie Zeit benutzt, um sich mit den Schiilern abzu-
geben und sie zum Sprechen zu ermuntern und anzuhalten,
wozu grofie Treue im Lehrerberufe, unerschdpfliche Geduld
und Hingebung zu den armen Kindern erforderlich ist.

1902, /n seinen ,Erinnerungen® an den 1902 verstor-
benen Vorsteher Erhardt schreibt Pfr. Pestalozzi:

Erhardts Titigkeit reichte in die Zeit zuriick, wo in
der Taubstummenlehrerwelt der Kampf um die Methode
heiB enibrannte, da auf der einen Seite die Verfechter der
sogenannten franzdsischen Methode standen, das Heil der
Taubstummen in der Zeichensprache sehend, und da auf
der andern Seite die Angehdrigen der deutschen Methode
verlangten, daB man ihren Schiitzlingen die Sprache geben
miisse, die wir Menschen alle sprechen, die Lautsprache.
Mit klarem Blick haite Direktor Erhardt von Anfang an
erkannt, daB die letztere Art, die Taubstummen zu unter-
richten die einzig richtige sei. Den festen Willen, dies durch
die Tat zu beweisen, unterstiitzte eine bewundernswiirdige
Geschicklichkeit.

1903/04. Bei der Erwihnung seiner Gotlesdienste fiir
erwachsene Taubstumime schreibt Bilir:

Sehr erfreulich war fiir uns, zu sehen, daB alle ohne
Ausnahme, auch die Allerschwichsten, die in der Schule
mit so grofer Miihe erworbene Lautsprache erhalten und
vervollkommnet haben. Mit manchen 4Bt sich’s verkehren
wie mit Vollsinnigen. Das ist doch ein deutlicher Beweis
davon, daB wir uns auf dem rechten Wege befinden, wenn
wir auch in Zukunft die Lautsprachmethode mit aller Ent-
schiedenheit durchfithren werden.

1912/13. Auaf einer Versammlung deuwtscher Taub-
stummenlefirer in Wiirzburg 1912 erfinte der Schilachtruf:
Durch die Gebirde zum Wort! Und es wurde behauplet,
dafi die Gebiirde auch zur Reproduktion des fertigen geistigen
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Produkts unerliBlich sei. Das verneint Biihr, indem er in
seinem [ahresbericht schreibt :

Der goldene Mittelweg, der ja freilich als zu wenig
interessant verpont ist und nur von mittelméBigen Geistern
begangen wird, ist der: Erziehung der Taubstummen
zum Verstindnis und zur Verwendung der Lautsprache,
wenn immer moglich durch unmittelbaren Anschlufi des
Wortes an die Sache. Wo aber die natiirliche Gebirde als
Hilfsmittel notig ist oder mit Vorteil zur Verdeutlichung
der Begriffe und zur Einwirkung auf das Gemiit verwendet
werden kann, da soll sie ungescheut gebraucht werden.
Ist aber die Verbindung von Sache und Wort eine innige
geworden, und hat der Schiiler gleichzeitig eine geniigende
Fertigkeit im technischen Sprechen und im Ablesen vom
Munde erreicht, so soll die Gebdrde (auch die natiirliche;
die konventionelle soll unter allen Umstdnden ausgeschlossen
sein) bei Lehrenden und Lernenden zuriicktreten. ,Der
Mohr hat seine Dienste getan, er kann gehen. Diesen Weg
haben wir in unserer Anstalt bisher begangen, es war uns
immer der selbstverstindliche. Wir werden ihn auch weiterhin
verfolgen. Wir haben dabei die Ueberzeugung, dafl wir auf
diese Weise der Natur unserer Schiiler und ihren geistigen
Bediirfnissen gerecht werden.

Locarno.

In einer Fachschrift wird folgendes bezeugt:

Serafino Balestra, geb. 1831, wird Direktor des Taub-
stummeninstituts zu Como, zu einer Zeit, da der italie-
nische Taubstummenunterricht noch ganz von der Ge
birdensprache beherrscht ist. Er hort von der Lautiermethode
besucht die Taubstummenschulen von Ziirich und Rotter-
dam und wird von da an der begeisterte Apostel der
Lautiermethode, wenn er auch nicht in alle ihre Feinheiten
eindringen konnte. So setzt er die Lautiermethode in
Italien durch und Tarra (Direktor der Taubstummen-
anstalt in Mailand) bringt es hierin so weit wie die besten
Anstalten in Deutschland. lhm ist also auch die An-
wendung der Lautiermethode in Locarno zu verdanken,
wenn er auch vier Jahre vor Griindung des dortigen Taub-
slummeninstituts gestorben ist, am 26. Oktober 1886.

Um 1890. (Aus der Anstaltsgeschichte): Wenn der Taub”
stumme in die Schule kommti, so hat er einige Zeichen,
die er braucht, um sich auszudriicken, aber diese Zeichen
machen keine Sprache und so kann er abstrakte und iiber-
natiirliche oder geistige Ideen nicht fassen. Er kann die
Wahrheiten, die ihn zum Himmel weisen, nicht begreifen,
Wahrheiten, die den Menschen veredeln und iiber alle
andern Geschopfe erhdhen,

Yverdon -Moudon.

Zur Zeit als Ndaf noch Privat-Taubstummenlehrer in
seinem Heimatkanton Ziirich war, schrieb Lasperg in
der ziircherischen ,Isis® 1800 in seinem Artikel ,,Ueber
das Tanbstummen-Institut in Paris im fanuar 1805“ u, a.:

1805. ... Ueber die Anwendung der Pestalozzischen
Methode bei dem Taubstummen-Unterricht habe ich vieles
mit dem hiesigen Diezipel des Herrn Pestalozzi, H. Neef,
gesprochen, der seinem berithmten Lehrer wenig nachsteht.
Seine Schule besuche ich immer noch fleifig. Derselbe
erwartet im Juni einen Ruf nach RuBland und da wiirde
wahrscheinlich die ganze Sache hier voriiber sein, weil die
franzdsischen Gelehrten dieselbe gar keiner Aufmerk-
samkeit gewiirdigt haben, nach ihrem allgemeinen festen
SchluB: Der Frfinder ist ein Ausldnder, also ein Dumm-

kopf, und somit lohnt es sich nicht der Miihe, zu unter-.

suchen, ob seine Erfindung die Pddagogik, die Reit- oder
die Tanzkunst angeht. Teils in dieser Riicksicht, teils weil
iiberhaupt hier etwas, das man ins Reine bringen will, zu-
erst die groBte Publizitit erlangen muB, hatte ich iiber die
Pestalozzische Methode in der Société académique des
Sciences, wo man mich gleich nach meiner Ankunft zum
Mitglied gemacht hatte, einen Aufsatz verlesen und ihn mit
dem Verlangen geschlossen: DaB ein AusschuBi der philo-
sophischen und mathematischen Klasse eine Kommission
ernenne, diese dem Unterricht des Herrn Neef mehrmals
beiwohnen und dann ihren Rapport erstatten sollte. Hier-
iiber entstand nun ein heftiger Streit. Die mehresten schrien:
daB diese Methode schon ldngst von Franzosen erfunden
sei, Condillac, Rousseau und viele andere hiiten sie
schon angegeben, aber die Auslidnder ndhmen immer
franzosische Erfindungen und giben sie dann fiir ihre
eigenen aus. Vergebens bemerkte ich, daBl ich in meinem
Aufsatz eben gezeigt hiitte, wie weit jene trefflichen Manner
hierin gegangen wiren, was aber wirklich gegen Pesta-
lozzis Fortschritte nichts ist. Vergebens fragt’ ich: Ob
man mir keine einzige Schule zeigen konnte, wo die Me-

_thode ausgeiibt wiirde? Da half alles nichts, und hitte der

Priisident, der seine Glocke beinahe entzwei arbeitete, nicht
eigenmiichtig, ohne Stimmensammlung, die Kommission er-
nennt, so wire gewifl aus meinem Verlangen gar nichis
geworden,

Was dann die Anwendung von Pestalozzis Methode
bei dem Unterricht der Taubstummen angeht, so sehe ich
wohl ein, daB dieses nicht so leicht ist, es miifite eine ganz
nete Terminologie erfunden werden, u.s. f. Neef glaubt,
daB solche auch bei Blinden anwendbar sei, und Haug
hat versprochen, solches zu priifen . ..

Der Leser sei daran erinnert (siehe Seife 252), daf dieser
JNeef“ nicht mit dem nachgenannten Taubstummenlehrer
SIS zu verwechseln ist.

1813. Die Erziehung, welche er (der 10jihrige taub-
stumme Constant von Goumoéns) von Herrn NEf er-
hilt, konnte nirgends so gut begiinstigt werden als bei
unserm vorirefflichen Pestalozzi, dessen Unterrichis-
methode ebenso einfach als leicht ist, sie hilft dem Unter-
richt taubstummer Personen ungemein nach.

1815 schreibt Nif selbst:

Auch bin ich mit diesem Zogling (der sich besonders
im Zeichnen hervortad) in der Ausbildung und dem Gebrauch
seiner Sprachwerkzeuge bereits so weit gekommen, daB er
schon jetzt sich iiber die meisten Gegenstinde seiner Um-
gebung miindlich zu verstindigen weiB, und ich hoffe, ihn
binnen einem Jahre noch dahin zu bringen, daB er sich
iiber alles so ziemlich wird ausdriicken kénnen.

Einer, der, die Pestalozzischule in Iferten und
nebenbei auch die dortige Taubstummenschule besuchfte, be-
richtet 1825, wie hier mitfelst der Gebdrden- und Schrift-
sprache unterrichtet wurde, und schreibt u. a.:

1825. In andern Sprachstunden als denen, die der Ver-
fassung des Tagebuches gewidmet sind, werden den Kindern
Fabeln, Erzihlungen u. a. zur Uebung im Lesen an die
Tafel geschrieben. Sie werden dabei angehalten, iiber das
Gelesene, so weit es von ihnen verstanden worden ist, in
ilirer Gebardensprache Rechenschaft zu geben, und wo sie
es nicht verstehen, macht es ihnen der Lehrer durch eben
diese Gebirdensprache verstindlich. Vorgeriickte Zoglinge
kommen dahin, eine Reihe von Begebenheiten, so wie sie
dieselben ablesen, in ihrer Gebdrdensprache mit groBer
Lebhaftigkeit und eben darum auch mit einer Geschwindig-
keit darzustellen, der das Auge des in die Zeichen der Taub-
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stummen nicht Eingeweihten kaum zu folgen vermag. Den
Unterricht im grammatischen Teil der Sprache oder die
Formen und Regeln derselben erhalten die Taubstummen
dadurch, daB man Beispiele als Muster vorlegt und sie
andere Beispiele darnach bilden 48t

1826 berichtet eine Kommission des akademischen Rates
von Lausanne: Wir sind hauptsichlich mit grofem Inter-
esse einer Uebung gefolgt, die Probe ablegte, wie weit es
ein junger Taubstummer in seiner intellektuellen und mo-
ralischen Entwicklung bringen kann. Es handelt sich um
das Ablesen mit Zeichensprache einer auf schwarzer Tafel
geschriebenen Stelle aus Richter 4: Siseras Tod, in welcher
eine Fiille von Gefiihl und abstrakten Ideen zu finden ist.
Der junge Schiiler hat dieselben mit Hiilfe des Mienen-
spiels, der Haltung und Bewegungen so wahrheitsgetreu
zum Ausdruck gegeben, daB es wirklich rithrend war!

N&f: Bei dem Taubstummen sind die geistigen Keime
und Anlagen durchaus ebenso gut als bei den gewdhnlichen
Menschen vorhanden; ihre innere Entfaltung ist ebenfalls
dieselbe, nur kann sie nicht durch alle die Mittel gefordert
werden, die dem Erzieher der hérenden Kinder zu Gebote
stehen. Der Mangel der hérbaren Sprache ist es und der
Ersatz, den dafiir dem Taubstumnien Natur und Kunst
geben, was den Unterschied zwischen Taubstummen und
gewdhulichen Menschen fiir Erziehung und Unterricht aus-
macht. Die Schrift kann zu diesem Ersatz nicht dienen.
So wie sie selbst fiir uns nur dadurch Bedeutung hat, daB
sie das bleibende Zeichen fiir das im Augenblick verhallende
Wort ist, so hat sie auch fiir den Taubstummen nur in so
weit Bedeutung, als sie auch fiir ihn das bleibende Zeichen
einer ebenso lebendigen und darum auch ebenso schnell
voriibergehenden Sprache ist. Diese Sprache ist die Gebirden-
und Mienensprache des Taubstummen. Sie ist nicht will-
kiirlich, sondern die Natur selbst hat ihm dieselbe ange-
wiesen, oder vielmehr, sie gehort allen Menschen gemeinsam
an und vereinigt sich tiberall auch mit der hérbaren Sprache;
sie wird aber von dem Taubstummen in hoherem MaBe
ausgebildet, weil sie ihm alles sein muB.

Es darf deswegen dem Taubstummen die Schrift nur
in so fern gelehrt werden, als er in seiner Gebdrden- und
Mienensprache vorgeriickt ist, und diese bleibt immer das
hauptsichlichste, das nachdriicklichste Mitteilungsmittel zwi-
schen dem Taubstummen und seinem Lehrer. Wo der
hérende Zogling das Wort des Lehrer befragt oder bestimmt,
da tun es bei dem Taubstummen die Zeichen, namentlich
mit der Hand.

Gleichwohl bezeichnet es Nif als die Hauptsache,

dem Taubstummen fiir seine Mimik die Sprache seiner
Nation wiederzugeben, damit er dadurch den Resultaten
seiner Kultur zugiinglich wird, deren Verwahrerin diese
Muttersprache ist und ihn somit aus der engen Sphire her-
auszuziehen, in welcher er immer geblieben wire, so lange
er nur die Gebédrdensprache sein eigen nennt.

... Zu meiner Zeit ist leider die groBe Wichtigkeit des
Sprechenlernens fiir Taube noch nicht geniigend erkannt
worden. Freilich stehen der Lautsprachmethode noch groBe
Schwierigkeiten im Wege. Z. B. dadurch, daB die Schiiler
zu spit eingeliefert werden, sind die Sprachorgane sozu-
sagen eingerostet und nicht mehr biegsam genug. Trotz-
dem sind aus meiner Anstalt mehrere Schiiler, die erst mit
12 und 13 Jahren eingetreten, zu einer deutlichen Aus-
sprache gelangt, was sie mit besonderem Gliicksgefiihl er-
fiillt, weil sie so auch mit Hoérenden verkehren kénnen, —
Hinderlich ist auch eine zu groBe Schiilerzahl, denn das
Sprechen erfordert ganz individuelle Behandlung.

1827. Nachdem der Regierungsrat in einem waadt-
lindischen Biaft von bewundernswerten Erfolgen der Zei-
chensprache im Pariser Taubstummeninstitut berichtet hat,
L£ibt er doch der Lautsprache, die schon in einigen Schwester-
anstalten Eingang gefunden habe, den Vorzug, freilich mit
Jfolgender Einschrinkung:

... Sicher wird diese Art zu sprechen, die man eine
kiinstliche nennen kann, immer etwas Peinliches an sich
haben. Die Tone sind immer mehr oder weniger rauh und
die Aussprache wird immer der Geschmeidigkeit und des
Wohllautes entbehren, welche der gesprochenen Stimme
ihren Reiz geben, deren angenehmen Ton sie ausmachen.
Es ist irotzdem ein sehr groBer Vorteil sowohl fiir den
Taubstummen als auch fiir denjenigen, an den er sich
wendet.., Der befrichtliche Zeitaufwand, den der Lehrer
diesem Teil seines Unterrichtes widmen muB, ist allerdings
von demjenigen weggenommen, den die Schule von Si-
card (de I’Epées Nachfoiger in Paris) mit so groBem
Erfolg der Entwicklung des denkenden Geschopfes widmen
kann. Aber man findet hier den unvergleichlichen Vorteil,
dem Taubstummen, den seine soziale Lage bei den Be-
schiftigungen des industriellen Lebens zuriickhilt, ein all-
gemeineres und leichteres Mittel zu gewihren, um sich den-
jenigen, an die er sich wendet, verstindlich zu machen
und sie selbst zu verstehen, Die Schule des Sicard kann
den Taubstummen auf die hochsten Sprossen der Leiter der
menschlichen Wissenschaften erhdhen, sie 148t ihn die Voll-
kommenheit des intellektuellen Lebens genieBen. Aber die
gesprochene Sprache bringt ihn auf sicherere und intimere
Art und Weise mit den ihn umgebenden Menschen in Be-
rithrung fiir alles, was seinen gewdhnlichen Bediirfnissen
und der Tatigkeit, die er entwickeln muB, entspricht. Dieses
System scheint gegenwiértig in den schweizerischen
Taubstummenanstalten vorzuherrschen, besonders in den-
jenigen, die hauptsichlich den armen Kindern gewidmet
sind. Man geht sogar noch weiter. So wird in derjenigen,
die sich in der Nidhe von Bern befindet (in der Biich-
telen) der groBere Teil des Tages den landwirtschaftlichen
Arbeiten und der Erlernung eines Berufes gewidmet. Herr
N4 bildet eine Mittelstellung zwischen den beiden Ex-
tremen: er lehrt seine Schiiler sprechen, aber er bemiiht
sich hauptsichlich, ihre intellektuelle und moralische Ent-
wicklung zu heben. Was die industriellen Beschiiftigungen
und die mechanischen Arbeiten betrifft, glaubt er, daB die
Vorherrschaft, welche man ihnen gibt, dem Hauptzweck,
den man sich gesetzt hat, nur schaden kann. (Weiteres siche
Kap. VI, A, 8, b und ¢, Waadt)

1832. Andernorts heifit es von Iferten: daB diese An-
stalt von 1820 bis 1832 begeisterter Anhinger der Ge-
birdensprache gewesen sei, und der Jahresbericht der Taub-
stummenanstalt Ziirich 1832/33 berichtet von einer faub-
stummen Churerin, :

daB sie schon 5 Jahre in der [ferter Taubstummen-
anstalt zubrachte, nur 2 Jahre in der hiesigen (in Ziirich).
Wenig Hoffnung konnten wir den Ihrigen machen, da diese
gule Tochter in einem schon sehr vorgeriickten Alter ein-
trat, der Ton- und Schriftsprache ginzlich ermangelte und
zudem wenig Talent besaB, Doch nahmen wir den er-
wiinschten Erfolg der auf sie verwandten Bemiihungen an
ihr wahr, (Sie konnte sogar zur Konfirmation zugelassen
werden.)

Noch 1841 meldet der Regicrungsrat in einem seiner
Berichte als Neuigkeit :

Seit zwei Jahren hat man mit einigem Erfolg Uebungen
der Lautsprache eingefiihrt, welche heute in den besten
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Taubstummenanstalten einen hervorragenden Teil in der Er-
ziehung der Taubstummen bilden.

Aehnlich ist an anderer Stelle zu lesen:

1842. Seit der Griindung bis zum Jahr 1842 beschréinkte
sich der Unterricht auf die Mimik. Nach einem lingeren
Aufenthalt in verschiedenen dhnlichen Anstalten fiihrte Herr
Karl Naf (Sohn des Griinders) die Lautsprachmethode ein.

1843 sagt Chavannes (Mitglied der Regierung):

Einzelne Schiiler kommen dazu, sprechen zu lernen,
aber es mache einen unbefriedigenden und peinlichen Ein-
druck.

Ja noch 1817 schreibt Fellmann, Direktor der Lu-
zernischen Taubstummenanstalt, daB Jahncké (Vor-
steher der waadtlidndischen, die sich jetzt in Mou-
don befand) einen deutschen Taubstummenlehrer an-
gestellt habe, damit er ihm bei dem Studium der deut-
schen Methode behiilflich sei, er selbst schwankte noch
zwischen den beiden Methoden.

Derselbe Berichterstatfer schreibt 1877, nachdem er den
groferen Luxus und die grofiere Behaglichkeit in den Taub-
stummenanstalten der welschen Schweiz, als sich in den
deutschschweizerischen findet, hervorgehoben hat:

Der Hauptunterschied aber liegt in der Methode, welche
verfolgt wird, um den Zoglingen die Muttersprache beizu-
bringen. In den deutschen Instituten lehrt man ohne
Zeichen. Die unmittelbare Verbindung des artikulierten Wortes
mit dem Objekt ist ausschieBlich das Prinzip des Unterrichts
der deutschen Schule, wihrend die Lehrer der Taub-
stummen der franzdésischen Schweiz noch immer das
Zeichen als unumginglich notwendig zur Erkldrung erachten.

1892. Forestier: Was den Gebrauch der Gebirden
anbetrifft, verbannen wir aus der Anstalt jedes konventio-
nelle Zeichen, Handalphabet etc. Vom zweiten Unterrichts-
jahre an sind die Gebirden streng verboten... Ohne je
selbst die geringsten Zeichen zu gebrauchen, beniilzen wir
dieselben doch hie und da, um durch einen vorgeschrit-
teneren Schiiler eine Auskunft oder irgend eine Erklirung
geben zu lassen. Wir beniitzen sie wihrend des ersten Arti-
kulationsunterrichtes als Kontrollmittel, um uns zu versi-
chern, daB der Schiiler den Sinn des Wortes, welches aus-
gesprochen worden ist, das er artikuliert und auf die
schwarze Tafel geschrieben, verstanden hat. Mit Ausnahme
dieser beiden Fille machen wir niemals Gebrauch von den
Zeichen,

Wir konnen jedoch nicht versichern, daB unsere Schiiler
sie nie gebrauchen; aber jedenfalls kommt dies nicht in
Gegenwart der Lehrer vor, und die Angst, {iberrascht zu
werden, macht, daB sie, auch wenn sie allein sind, die
Sprache gebrauchen,

1910. Acht Jahre spiiter schreibt derselbe in einem
grofieren Aufsatz:

...Die Zeichen sind verbannt oder vielmehr in den
Stunden verboten, weil erkannt wurde, daB sie dem Unter-
richt in der gesprochenen Sprache schaden... Sobald das
IKind Worte artikulieren kann, noch bevor es Siitze gelernt
hat, werden die Gebdrden nicht mehr gelitten. Trotzdem
muB. man zugeben, daB diese Zeichen stets die Vorzugs-
sprache der Taubstummen bleiben, daB sie immer wieder,
so bald die Aufsicht nachlidBt, erscheinen. Es ist dies ein
Uebel, das wir uns bemiihen zu bekidmpfen, aber mit dem
wir zu leben verdammt sind. Die Zeichen haben jedoch
auch ihr Gutes, sie erleichtern die Arbeit des Neueingelre-
tenen und sind ein méchtiges Unterrichtsmittel bei dem
wenig entwickelten Kinde, Dank ihnen kann man es er-

reichen, ihnen einige Kenninisse beizubringen. Durch ihren
Gebrauch machen auch auf ihre Art die alten Schiiler die
Frziehung der neuen. Aber der Lehrer bedient sich ihrer
nicht.

Zirich.

1788. Methodenstreit zwischen dem Abbé de I’Epée
und Heinicke vor dem ziircherischen akademischen
Gymnasium, siehe Kap. VI, D, Anfang.

1829/30. Scherr: Die Beobachtung, daB jede fremde
Sprache mittelst der iibersefzenden Muttersprache erlernt
werde, mag zu dem SchluB gefiihrt haben, die Gebirden-
sprache sei die Muttersprache der Taubstummen und nur
durch Uebersetzen mittelst dieser sei er im Stande, unsere
Sprache als eine ihm ganz fremde zu erlernen. Dieser Irr-
tum sollte freilich berichtigt worden sein, da man wahrnahm,
wie die natiirliche Gebdrdensprache zum Uebersetzen gar
nicht ausreichte und man an ihre Stelle eine kiinstliche,
nach unsern, den Taubstummen ganz unbekannten Sprach-
weisen gebildete setzen muBte. Ebenso ist es irrig, anzu-
nehmen, die Erlernung einer fremden Sprache sei durch
Kenntnis einer andern bedingt. Keinem ist eine Sprache
angeboren, jeder erlernt seine Muttersprache als eine ganz
fremde und erlernt sie, ohne vorher eine andere zu kennen.

Ist es moglich, unsere Sprache dem Taubstummen in
Formen fiir das Auge wahrnehmbar zu machen, wie sie
der Hbérende durch das Ohr in Ténen vernimmf, dann ist
auch die Moglichkeit ausgesprochen, daB der Taubstumme
ohne eine andere Vermittlung unsere Sprache miisse erlernen
konnen; und diesen Sprachausdruck in sichtbaren Formen
haben wir und kennen ihn alle: die Schrift.

Lebte ein Taubstummer in einem Hause, wo alle Mit- -
teilungen schriftlich geschihen, er wiirde, wie das horende
Kind unter Redenden die Tonsprache, die Schriftsprache auf
einen gewissen Grad blof im Umgange mit jenen sich an-
eignen konnen. Gegen die Richtigkeit dieses Satzes lifit
sich nichts einwenden, somit diirfte sich die Schriftsprache
als vorziiglichstes Sprachunterrichtsmittel fiir Taubstumme
darstellen.

Allerdings muB man bemerken, daB die Erlernung der
Sprache durchs Schreiben unendlich langsamer und mit
mehr Schwierigkeiten verkniipft sei, als die Erlernung der
Sprache durchs Reden. Betrachten wir indessen das horende
Kind, wie es in seinem zweiten Lebensjahre anfingt, die
Wortbezeichnung verstindig aufzufassen und einzelne Worter
nachzuahmen, sehen wir, wie seine Umgebung in ihrer
Sprechweise auf die noch schwache Fassungskraft kaum
einige Riicksicht nimmt: so miissen wir erstaunen, welche
ungeheure Fortschritte das fihige Kind auch unter solch
ungiinstigen Umstinden in der Sprache macht. Wenn eine
gebildete Mutter sich die Miithe ndhme, mit gewissenhafter
Sorgfalt aufzuzeichnen, wie das Kind aus jener Umgangs-
sprache heraus die ersten Begriffsbezeichnungen merke, er-
weitere und selbst anwende, und wie sich nach und nach
das Sprachvermdgen entwickle, dadurch miifite sich ein fiir
die Sprachbildung iiberhaupt sehr merkwiirdiges, fiir den
Taubstummenunterricht duBerst wichtiges Werk gestalten.
Den Gang dieses natiirlichen Sprachunterrichtes zu beobach-
ten und genau zu erforschen, ist dem Taubstummenlehrer
fast notwendiger als das Studium gelehrter Sprachwerke.
Er wird aus diesen Forschungen als ersten und hochsten
Grundsatz ziehen, wie das Gelingen des Unterrichtes haupt-
sichlich davon abhiinge, daB er dem Zoglinge anfinglich
und fortschreitend nur solche Wérter und Sitze beibringe,
deren Bedeutung an Gegenstinden, Bildern, Handlungen
oder Zustinden zunichst in der Gegenwart oder in der
noch seinen Vorstellungen erinnerlich vorschwebenden Ver-
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gangenheit oder sichern Zukunft begreiflich gemacht wer-
den kann.

Bei den Vollsinnigen ist die Schrifisprache ein bloBer
Abdruck der Tonsprache. Auch wenn wir im stillen lesen
oder schreiben, ist’s, als ob das gesehene oder geschriebene
Wort klinge. So kann die Schriitsprache als eine sichtbare
Lautbezeichnung der Tridger und Erhalter der Muttersprache
werden, gesetzt auch, daB wir in einem fremden Lande
lange nicht mehr in derselben reden hérten, Anders ist es
bei dem Taubstummen, bei dessen Unterricht die Schrift
urspriinglich Hauptbildungsmittel ist, er denkt nicht in be-
tonten, sondern geschriebenen Worten. Die Formen der
geschriebenen Worte stehen ebenso klar in seinen Vorstel-
lungen, als bei uns die Klinge der geredeten. Die ver-
schiedene Weise der Anschauung muB notwendig diese
Verschiedenheit in der Vorstellung bewirken,

Wenn die Schriftsprache fiir den Horenden als bleiben-
der Abdruck ein Mittel zur Erhaltung und Ausbildung der
Tonsprache ist, so sollte man um so mehr wiinschen, daB
der Taubstumme anderseits einen Stiitzpunkt fiir die Schrift-
sprache selbst hitte, da namentlich im gesellschaftlichen
Verkehr die Schrift schwerfillig ist, und er so ohne Uebung
leicht den grofiten Teil derselben wieder vergessen konnte.
Diese Stiitze miifte jedoch ein ebenso getreuer Abdruck
der Schriftsprache sein, als diese es von der Tonsprache
ist, und da finden wir keine andere als eben umgekehrt die
Tonsprache wieder, Dafi der Taubstumme auch in der Ton-
sprache unterrichtet werden konne, ist bereits durch Erfah-
rung vielseitig bestdtigt, daB man aber den Unterricht in
der Tonsprache sich als etwas von der Schriftsprache Ge-
. trenntes vorstellen kann, ist hdchst eigentiimlich. Was wiirde
man von einem Lehrer denken, der einen Horenden in
ciner fremden Sprache zu unierrichten hiitte und dabei Rede
und Schrift ganz von einander getrennt behandelte? Schrei-
ben und Reden kénnen und miissen auch beim Unterrichte
des Taubstummen durchaus ungetrennt, als véllig iiberein-
stimmende Arten des Sprachorganes erscheinen. Die Schrift-
sprache als Basis fithrt gleichzeitig in ihrer Entwicklung
auch die Tonsprache als reproduzierenden Ausdruck mit
sich fort, Anfinglich wird die Tonsprache etwas zuriick-
bleiben, bald aber Schrift halten und als leichteres und
allgemeineres Mitteilungsmittel zur Bildung der Geisteskraft
liberhaupt und insbesondere fiir die raschere Ausbildung,
Befestigung und Erhaltung der Schriftsprache von sehr
groBer Wichtigkeit werden. '

Durch die Tonsprache ist der Lehrer im Stande, unter
Beibehaltung natiirlicher Gebérdenzeichen seinen Zoglingen
bestimmter und schneller Erklirungen zu geben, als es je
durch kiinstliche Gebiirden oder durch die Schrift geschehen
konnte. Er kann sich einer groBen Zahl von Schiilern
gleichzeitig verstdndlich machen und so auch Mitteilungen
von ihnen empfangen.

Da der Taubstumme von den Tonen keine Anschauung
hat, so denkt er sich beim eigenen Sprechen oder beim
Ablesen des Gesprochenen von den bewegten Organen
immer die Worte geschrieben, wodurch die Tonsprache
fortwihrend auch Uebung der Schriftsprache ist.

Moge auch er in seinem Leben auBer der Anstalt zu
schreiben weniger veranlaBt sein, hat er einige Fertigkeit
im Reden oder auch nur im Ablesen des Geredeten, so ist
dadurch die Erhaltung der Schriftsprache gesichert . . .

Scherr kommt dann zu den folgenden Schiufsiitzen :

L. Der Taubstumme steht in Riicksicht auf geistige An-
lagen urspriinglich den Vollsinnigen gleich,

2, Wie bei andern Menschen ist auch beim Taubstum-
men die Eniwickelung geistiger Anlagen nur durch die

Tonsprache moglich. (Jch kenne aber hochgebildete Taub-
stumme, deren Geist einzig durch die Zeichen- und Schrift-
sprache kulfiviert worden ist, F. S,

3. Der Taubstumme muB die Sprache derjenigen Men-
schen erlernen, unter denen er lebt.

4. Da unsere Sprache in sichtbaren Formen gegeben
werden kann, so mufl sie dem Taubstummen auch ohne
vermittelnde Zwischensprache beigebracht werden kénnen.

5. Die Erlernung und Anwendung einer kiinstlichen,
nach unserer Sprachweise gemodelten Gebiirdensprache ist
zwecklos und der wahren, lebendigen Bildung hinderlich.

6. Die natiirliche Gebdrden- und Mienensprache, welche
auch bei der ersten Sprachentwickelung anderer Kinder eine
wichtige Stelle einnimmt, kann beim Taubstummenunter-
richte ein bedeutendes Hiilfsmittel sein, ein zweites vorziig-
liches Hiilfsmittel sind Bilder.

7. Die Schrift ist Basis des Unterrichts, durch Uebung
und Ausbildung in derselben erlernt der Taubstumme un-
sere Sprache,

8. Die Tonsprache kann durch das Gesicht versianden,
somit auch von dem Taubstummen nachgeahmt werden. —
Sie ist auf die Schrift gegriindet und aufs engste mit dieser
vereinbart, gleichsam eine Reproduktion derselben.

9. Unterricht in der Tonsprache ist zugleich immer
Uebung in der Schriftsprache; sie beseitigt das Schwer-
fillige und Langsame der Schrift, sichert deren Erhaltung
im gewohnlichen Leben, erleichtert die Miiteilung und
bringt iiberhaupt den Taubstummen andern Menschen niher.

10. Der Sprachunterricht mufB in Gang und Weise so
eingerichtet sein, daB er fortschreitend die Geisteskrifte
mehr anregt, betitigt und ausbildet.

Mit Recht sagt Kull einmal :

Ziirich wurde schon unter Scherr, namentlich unter
Schibel ein wichtiger Vorposten der deutschen Sprach-
methode im Kampf gegen die franzésische Zeichen-
sprachmethode. Schibel hielt am Grundsatz, daB die kiinst-
liche Gebirdensprache und das Fingeralphabet aus der Taub-
stummenschule verbannt werden miissen.

Siehe auch Kap. VI, B, 5, a: Schibel und die Schrift
von [.Hepp iiber ,Ignaz Thomas Scherr®, Orell Fiifli
1925,

1834. In unserer Anstalt wird strenge darauf gehalten,
daB die Zoglinge, wo ihnen Worte zu Gebote stehen, ihre
Gedanken, Wiinsche und Vorstellungen in der Tonsprache
ausdriicken.

1842/43. Schibel: Dies ist um so notwendiger, weil
sie sonst, auch beim besten Unterricht sich nie recht aus
ihrem taubstummen Zustande herausfinden und die Scheide-
wand nie fallen sehen wiirden, die sie von den Vollsinnigen
trennt. Entbehrt auch die Sprache der Taubstummen des
Wohllautes der Hérenden, so ist dieselbe doch immer ver-
stindlich und eben durch sie wird der Verkehr mit den
Vollsinnigen ungemein erleichtert, besonders da es dem im
Sprechen geiibten Taubstummen nicht schwer fillt, die Reden
anderer vom Munde abzusehen,

Wihrend die einen und die andern (und wir bisher
teilweise auch) der Gebérdensprache immer noch einen
groBern oder geringern Wert beilegten und sie daher -aus-
bilden und pilegen, finden wir gerade hierin ein Haupt-
hindernis zur Erreichung obigen Zieles (Erlernung der Laut-
sprache). Denn wenn man den Taubstummen zuerst die
Gebiirdensprache gleichsam als seine Muttersprache Ilehrt
und die Schrift- und Mundsprache stetsfort in dieselbe iiber-
setzt und durch sie erkldrt, muB man sich nicht wundern,
wenn der Taube derselben den Vorzug gibt und sich leider,
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wie Landleute unter einem Volke fremder Zunge, mit denen
unterhilt, die derselben kundig sind, somit aber nicht die
wiinschbare Fertigkeit und Korrektheit im schriftlichen und
miindlichen Ausdrucke erlangt, da es an der Hauptsache,
an der zu jeder Sprachaneignung notigen Uebung fehlt.

Da Eltern taubstummer Kinder hdufig von Inslituten her
wissen, daB man sich solchen Kindern durch Deuten ver-
stindlich machen konne, so lehren sie ihre taubstummen
Kinder, bevor diese in die Anstalt eintreten, die Gebiirden-
sprache in groferem oder geringerem Umfange und es
bringen also diese Kinder schon eine Sprache mit in die
Ansfalt, in der sie nun natiirlich ihre ganze geistige Tétig-
keit duBern und sich also durch tégliche Uebung nur noch
mehr Fertigkeit in derselben aneignen. Da nun diese Ge-
birdensprache, wie jede Sprache, eine angelernte, beige-
brachte, nicht von selbst gewordene ist, so haben wir uns
bereits die wichtige Frage vorgelegt: Konnten nicht auch
taubstumme Kinder auf einem d&dhnlichen naturgemifBen
Wege, wie die vollsinnigen Kinder, zum schnelleren Ver-
stindnisse und zur geldufigen Anwendung der Mundsprache
gelangen, wenn das Gesichi der Taubstummen vom ersten
geistigen Erwachen an fiir die Spracherlernung ebenso ge-
iibt wiirde, wie das Gehor des Vollsinnigen von dieser
ersten geistigen Entwickelungsperiode geiibt wird?

Wir haben bis jetzt noch keine dieBfilligen Versuche
anstellen kénnen, weil uns Kinder von dieser Altersstufe
fehlten. Allein der Bildungsgang, welchen wir versiichsweise,
entsprechend dieser Frage, mit den neu eingetretenen Zog-
lingen, wovon der jiingste erst 5 Jahre alt, anstellten, fiihrte
uns zu Resultaten, die uns die Bejahung obiger Frage er-
leichtern. Ein Wesentliches bei diesem neuen Verfahren ist
es, daB wir QGebirde ganz und Schrift so lange unberiick-
sichtigt lassen, bis der Schiiler in der Mundsprache eine
gewisse Fertigkeit erworben, dieselbe seiner Natur gleich-
sam eingepfropft und génzlich zum Eigentum gemacht hat,
daB nicht zu fiirchten ist, die nun zu erlernende Schrift-
sprache oder die freilich nicht ganz und gar zu verhin-
dernde Gebdrdensprache werde spiter iiber dieselbe zu do-
minieren vermogen.

Siehe auch Bleuler in Kap. VIII, A, 3: 1842/43.

1846. Aunf der siiddeuntschen Taubstummenlehrer-
konferenz in EfLlingen schligt Schibel zur Verbannung
der Gebdrdensprache folgendes vor:

Es sei Lehrer und Schiilern, sobald die Wortsprache
genug kultiviert, verboten, sich der Gebirdensprache zu
bedienen, und es finde moglichst frithzeitige Aufnahme statt,
noch ehe sich der Taubstumme eine Gebirdensprache ge-
bildet. Es dauere die Bildungszeit eines Taubstummen
wenigstens 10 Jahre. Es komme der Taubstumme schon
withrend seiner Bildungszeit, auBler mit seinem Lehrer, auch
mit andern Vollsinnigen in hdufigen Verkehr.

Als gutes Hilfsmittel nennt er ferner die Verbindung
seiner Taubstummenanstall mit dem Blindenunterricht. Er
bedient sich ndmlich der Blinden nicht allein zu Monitoren
im Unterricht, wodurch also die Gebérde ganz abgeschnitten
werden konne, sondern gebe sie diesen Anfingern auch
auf die Spaziergidnge bei.

Hier wurde aber Schibel von allen Seiten, besonders
von Hill, aufs lebhafteste und entschiedenste widersprochen,

1847. (An der Konferenz in Pforzheim) Wihrend
alle Mitglieder, sogar auch der rithmlichst bekannte, fiir
Lauisprache und Anschauungsunterricht bei Taubstummen
hochverdiente Seminartaubstummenlehrer Hill aus Weis-
senfels fiir die Aufnahme der natiirlichen Mimik in den
deutschen Unterricht stimmten, war Direktor Schibel

aus Ziirich streng dagegen. Er glaubt, durch friihzeitige
Aufnahme der Zdglige und Verlingerung ihrer Bildungszeit
einzig vermittelst der Lautsprache die ganze Bildung des
Taubstummen durchzufiihren.

1852/563. Es mag iiber den Wert der Lautsprache, wie
sie in unserer Anstalt eingefiihrt ist, als interessantes Beleg
dienen, daB alle Taubstummen, welche sprechen lernen,
geistig mehr angeregt und aufgeweckt scheinen, als die-
jenigen von gleicher Geistesfahigkeit, die nicht sprechen
lernten. ;

Stehen ferner zwei Schiiler am Ende des ersten Schul-
jahres an Sprachfertigkeit, an Entwicklung des Geistes und
an Kenntnissen sich ganz gleich, wird nun aber wihrend
des zweiten Schuljahres der eine vorzugsweise schriftlich,
der andere miindlich unterrichtet, so wird am Ende dieses
zweiten Jahreskurses der letztere den ersteren an geistiger
Lebendigkeit, sowie an Kenntnissen der Sprachbegriffe und
Sprachformen weit iibertreffen, weil die Tatigkeit des Selbst-
sprechens den QGeist mehr belebt, besonders aber weil der
entwickeltere Sprachschiiler, der mit Leichtigkeit sprechen
und die Sprache absehen kann, jeden Augenblick durch
seine Umgebung neue geistige Anregung, Belehrung und
hauptsichlich neue sprachliche Uebung empfangt.

1858/59. Auch bei der deutschen Methode ist in
manchen Anstalten neben der Laufsprache die schriftliche
Mitteilung vorherrschend und findet in gréferem oder ge-
ringerem MaBe eine natiirliche Gebirdensprache stailf. In
anderen dagegen — und in der unsrigen vielleicht am
durchgreifendsten — ist diese natiirliche Gebérdensprache
auf ein duBerst geringes MaB beschrinkt und nur so lange
gestattet, als eine Verstandigung in der Lautsprache noch
unmdglich ist, Und ebenso geschieht der Unterricht in der
Lautsprache und nur zu deren Unterstiitzung wird die
Schriftsprache angewendet,

1865/66. Die geschichtliche Erfahrung lehrt, daB es
Taubstumme gibt, die ohne allen Unterricht, bloff aus der
innewohnenden Kraft des Geistes und durch das Mittel der
Gebirdensprache einen nicht geringen Grad geistiger Reg-
samkeit erlangt haben und so bildet diese natiirliche Multer-
sprache fiir den Taubstummen die erste Stufe der Erlosung
von dem Leibe des Todes. Es ist daher sehr begreiflich,
daB die ersten Versuche, den Taubstummen zu unterrichten,
an die vorhandene Gebidrdensprache ankniipften und auf
ihre Entwicklung sich beschrinkten,

Allein als es sich dann zeigte, ddB Gebdrden nur fiir
einen engen Kreis von Gegenstinden und Vorstellungen
ausreichen, wurde ein Schritt weiter getan und der natiir-
lichen Gebirdensprache ein kiinstliches Gebirdenspiel bei-
gefiigt, das sich zu jener etwa verhilt, wie unsere Schrift-
zeichen zur Bilderschrift. Fiir jeden Gegenstand, jeden
Begriff wurde ein Zeichen erfunden, dasselbe konnte aber
nicht aus der innern Natur weder des Gegenstandes noch
des menschlichen Geistes genommen werden, sondern es war
willkiirlich gewihlt und mufite daher bloB in mechanischer
und gedichtnismiBiger Weise Eigentum des Taubstummen
werden. Gewi war damit in jener Entwicklung, die wir
eine Erlosung aus den Banden des Todesleibes nennen,
ein weiterer Schritt geschehen und es gibt Taubstummen-
anstalten, ja eine ganze Schule, die heutzutage noch auf
diesem Medium des geistigen Verkehrs beharrt.

Allein es ist einleuchtend, dafB eine kiinstliche Gebérden-
sprache schon Dinge des Gehors, nicht in innerlicher, sondern
nur in willkiirlicher Weise zu bezeichnen vermag und daB
rein geistige Dinge sich noch mehr dieser Darstellungsweise
entziehen ; den Verkehr mit den Menschen vollends beschrinkt
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sie auf die wenigen Individuen, welche diese kiinstliche
Ausdrucksweise gleich einer fremden Sprache erlernt haben.
— Der Taubsumme war einer groBeren Befreiung fihig
und sie wurde durch die Nachbildung der Lautsprache,
eine Erfindung von nicht zu berechnender Tragweite, herbei-
gefiihrt, Zwar muBf dem Taubstummen die Lautsprache
zuniichst als eine listige Anstrengung erscheinen; denn er
kennt ihre Wirkung nicht, hat keinen Genufi davon, er
hort sich selbst so wenig als andere, sein Reden ist fiir
ihn nicht da. Doch wir sagen hier vielleicht zu viel. Denn
wenn er sein Sprechen auch nicht hért, so empfindet er es
doch, wenn sein leiblicher Organismus auch gehorlos ist,
so kann die eingekerkerte Seele, wie jedes andern Menschen
Seele, gehorfihig und daher auch sprachfihig geschaffen
sein, wie ja seine Sprachwerkzeuge trotz der Verschlossen-
heit des Ohres bewegungsfihig sind. Zudem erkennt er die
Wirkung des Sprechens an dem Verstindnis der Umgebungen
und lernt daran den Wert desselben schitzen. Genug: die
Lautsprache erweitert den Geistes- und Lebenshorizont des
Taubstummen und die geheimnisvolle Wechselwirkung zwi-
schen Denken und Sprechen, obwohl fiir ihn nicht auf
dem Gehor beruhend, schlieBt auch fiir ihn eine wunderbare
Kraft in sich,

1877/78. Siehe Kap. VIII, D, 1: Ziirich.

1878 wurden vom franzisischen Ministerium in
Paris bei Anlaff des internationalen Taubstummen-
lehrerkongresses folgende Fragen vorgelegt:

Ob das Artikulieren und das Lesen nach der Bewegung
der Lippen die ausschliefiliche Regel des Unterrichts sei,

ob im Gegenteil die Zeichensprache und die Schrift
dessen Basis bilde, oder endlich ob die Zeichensprache und
das Artikulieren gleichzeitig zur Anwendung kommen, und
wenn ja, in welchem Verhilinis?

Daranf antworfete Ziirich:

Unsere Anstalt hat von ihrer Eréffnung an im Jahr 1826
im Unferricht ihrer Zdglinge die sogenannte Artikulations-
methode befolgt und dieselbe, da die Anstalt ein Internat
ist, auch auBer den Unterrichtsstunden im hiuslichen Um-
gang geiibt. Nach dieser Methode soll der Taubstumme
durch Absehen, Sprechen und Verstindnis des Gesprochenen
die gleiche geistige Entwickelung erhalten, wie vollsinnige
Kinder. Dabei ist allerdings im Anfange des Taubstummen-
unterrichls die nattirliche Gebdrdensprache zur Vermittlung
des Verkehrs nicht ganz zu entbehren; sie wird aber, so-
bald der Fortschritt des Zoglings es gestatiet, verlassen.
Die kiinstliche Gebardensprache ist ginzlich ausgeschlossen.

1879. Ein fritherer Lehrer derselben Anstalt berichtet :

daB Schibel schon vor 40 Jahren fiir méglichste
Beseitigung der Gebirden eingetreten ist, und daB er
und seine Kollegen ihre ganze Zeit, vom frithen Morgen
bis zum spiten Abend, der Anstalt und ihren Zoglingen
haben widmen miissen, um auch auBer den Schulstunden
immer mit denselben sprechen oder sie wenigstens zum
Sprechen anhalten und so zu beaufsichtigen, daB die Ge-
birden nicht eigentlich aufkommen oder wenigstens nicht
$0 iiberhand nehmen kénnten, wie wir dies leider in vielen
Anstalten sahen,

1884. Kull: Es gibt Lehrer, die dem gebirdensprach-
lichen Verkehr von Schiilern, die wohl alles sprechen konn-
ten, mit einer staunenswerten Ruhe und Gleichgiltigkeit
zusehen kénnen und nicht ahnen, daB die Gebirde den
praktischen Gebrauch der Umgangssprache untergribt und
den Bemithungen des Artikulationslehrers Hohn spricht, Man
muB es als Taubstummenlehrer so weit bringen, daB man

sich selbst der Gebérde schimt und daB man es gleichsam
wie einen Stich ins Herz empfindet, wenn man zum Spre-
chen fihige Schiiler gebirden sieht.

Damit aber sei noch lange nicht gesagt, daB mit dem
Verbot des Gebdrdens nun auch bei allen Schiilern das
Gebérden aufhdre und gar nicht mehr vorkomme. Ich
zdhle das Gebédrden zu den Unarten, und wie die Unarten
nie aufhoren, so lange es Kinder geben wird, ebensowenig
wird das Gebidrden ganz aufhéren, so lange es Taubstumme
gibt. LaBt man aber darum allen Unarien freien Lauf, weil
man weiB, daB man doch nicht alle ausrotten kann?

1892. Unldugbar ist durch geniigende Beispiele erwie-
sen, daB die Lauisprache fiir den Tauben das einzig richtige
Bildungsmittel ist, weil es ihn in den besten bildenden
Verkehr mit Vollsinnigen setzt. Aufrichtig ist aber einzu-
gestehen, daB dieses Resultat durchgehends noch nicht, und
in groBen Anstalten noch seltener zur vollstindigen Befriedi-
gung erreicht worden ist, wihrend die Erreichbarkeit er-
wiesen ist. Daher kommt gegenwirtig die Agitation gegen
die Lautsprache. Nicht an dem Mittel zu dem Bildungs-
resultat, an der Lautsprache, liegt der Fehler, sonder an der
richtigen, praktischen Art der Verwendung derselben.

1903. Kull: Die kiinstliche Gebdrdensprache vermag
mit ihrer stummen, rein konventionellen Form das gespro-
chene, lebendige Wort in seiner Prizision und praktischen
Anwendbarkeit bei weitem nicht zu ersetzen, und das Finger-
alphabet kann nur die #duBere phonetisch-mechanische
Lauistruktur, die Orthographie der Worter geben, nicht aber
deren inhaltliche Bedeutung, nicht den Sinn, nicht den
Geist der Sprache.

Zu dieser Bemerkung vom Fingeralphabet dufert sich
E. S. wie folgt:

Ein Irrtum ist es, daB das Fingeralphabet nicht den
Geist der Sprache geben kann. Sonst miifite in diesem Sinn
auch die Schriftsprache verurteilt werden, die ebenfalls nur
durch das Auge wahrnehmbar ist, ganz gleich wie die
Zeichensprache. Die Gefahr besteht nur darin, daB das
Augentfillige der letzteren den Taubstummen zu leicht vom
Innern, von dem Wesensinhalt des Gesagten abzieht — der
eben doch darin steckt —, das Auszudriickende zu sehr
verduBerlicht. Der Geist ist es, der lebendig macht, auch
in der Gebdrdensprache, Wenn ein Taubstummer Geist hat,
teilt sein durch Fingeralphabet Ausgesprochenes auch solchen
den andern mit.

1918. Kull: Durch die Lautsprache wird das Denken
des bis anhin ohne Lautsprache denkenden gehérlosen Kin-
des vollig umgestaltet. Der Taubstummenlehrer muB sich
dieses seines radikal umgestaltenden Eingriffes in die Denk-
weise seiner kleinen Lautsprachschiiler wohl recht bewuBt
werden. Namentlich dann, wenn es im Anfang ,nicht recht
gehen will“, Er darf seine unterrichtliche Aufgabe erst dann
als ldsbar betrachten, wenn seinen gehorlosen und schwer-
horenden Schiilern die Lautsprache zur zweiten Natur ge-
worden ist, d. h. mit andern Worten, wenn die Schiiler
der Taubstummenschule in der Lautsprache denken kénnen,
so daB das Denken nichts anderes als ein innerliches Reden
ist, und das Reden ein lautbar geiuBertes Denken, genau
so, wie es bei den Vollsinnigen der Fall ist.

Ueber Laut- und Zeichensprache siehe auch Kap. VI, D,
Deutschiland, 1892,

Turbenthal,

1906. Wir bestreben uns, bei allen Kindern die Laut-
sprache zu erzeugen, lassen es an vielfachen Versuchen nicht
fehlen und uns von MiBerfolgen lange nicht abschrecken,
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Ist aber keine Aussicht vorhanden, eine verstindliche Sprache
zu entwickeln, dann greifen wir zur Schrift, sie muB dann
fiir das gesprochene Wort eintreten und den Taubstummen
den Verkehr mit den Mitmenschen ermoglichen. DaB} der-
selbe auf Beniitzung der einfachsten Sprachform beschriankt
sein muB, ist selbstverstdndlich. Wir gestehen offen zu, daf3
wir im Unterricht und auBler der Schule die Gebdrde mit-
beniitzen und freuen uns, wenn da, wo das Vermdgen zu
sprechen fehlt, eine Gebiirde den Gedanken ausdriickt; aber
eine Gebédrdensprache im eigentlichen Sinne des Wortes
wollen wir nicht erzeugen, ebenso wenig machen wir Ge-
brauch vom Handalphabet.

6. Unterricht nach der Lautsprachmethode.

Einleitung: Der Zeichensprach- und Lautsprach-
unterricht oder die ,franzésische”
und die ,,deutsche” Methode.

Vor der schulgeschichtlichen Behandlung dieses Themas
wollen wir uns erst klar zu werden suchen iiber Art und
Charakter der Zeichensprache.

Von derselben gibt es drei Arten:

1. Die natiirlichen Gebdrden, ausgedriickt durch
nachahmende Bewegungen mit Hand, Arm oder Kor-
per und ausdrucksvolles Mienenspiel, wie schon kleine
faubstumme Kinder sie iiben, bevor sie mit iftresgleichen
zusammenwohnen. Diese Gebdrden bezeichnen nafur-
gemdf fast nur das Aeufiere, das Sichtbare, dessen
Gestalt oder Bewegung nachgeahmt wird.,

2. Die kiinstlichen Gebdrden, wie sie durch Tra-
dition im Zusammenleben der faubstummen Anstalts-
zoglinge entstehen in freier Erfindung, und durch
welche auch abstrakte Begriffe bezeichnet werden, Diese
Gebdrden sind jedoch lokaler Natur, werden also
anderswo nicht gleich oder nicht gut verstanden. Denn
in jeder Taubstummenanstalt sind sie wieder anders,
und wiederum werden in jeder Anstalt die natiirlichen
und die kiinstlichen Gebdrden, wo sie noch vorkomimen,
miteinander gebraucht.

3. Das Fingeralphabet, erfunden von Bonet in
Spanien (um 1620), das Abbé de I’Epée in seiner
Taubstummenanstalt in Paris einfiihrte und worauf
hauptsichlich er den Unferricht aufbaute, wie auch
auf die Schriftsprache. Beim Fingeralphabet wird jeder
Buchstabe durch gewisse Fingerstellungen und vorge-
schriebene Hand- und Armbewegungen bezeichnet, und
es gibt ,einhindige" und ,zweihindige" Fingeralpha-
bete.

Die franzdsische Methode nun wendet sowoh! die
natiirlichen und kiinstlichen Gebdrden als auch insbesondere
das Fingeralphabet an, die Lautsprache nur nebenbei, nur
gelegentlich ; diese sucht sie durch die Schriftsprache zu er-
sefzen. — Als ich studienhalber Dédnemark und Schwe-
den bereiste, traf ich dort erwachsene infelligente Taub-
stunime, die nur mittelst der franzdisischen Methode unter-
richfet worden waren, also nicht sprechen, aber ausgezeichnet
schreiben konntfen, ausgezeichnet nach Gedankeninhalt, Form
und Stil. Nur war die Verstindigung mit ifinen miihsam.

Die deutsche Methode wendet nur die Lautsprache an
und schiiefit alle eigentlichen Gebdrden aus, sobald das Kind
Siitze bilden kann. Nur Mimik und Aktion, wie sie auch
bei horenden Rednern walirgenommen werden, sind erlaubt,
als eine Art Betonung.

Aufer in Frankreich hatfe die franzosische Me-
thode lange die Vorherrschaft in allen zivilisierfen Ldndern,
ausgenommen in Deutschland und der Schweiz. Erst

seit Mitte des letzten Jahrhunderts ist die deuntsche Me-
thode itiberall siegreich durchgedrungen. Befrachien wir nun
thren Siegeslauf in der Schweiz.

1892. Im ,Organ® unferscheidet Oberlehrer Roose,
Riehen, hinsichtlich der Stellung der dewtschen Methode
zur Gebdrde die vier Perioden oder Richtungen:

1. Man erstrebte eine Entwicklung und Vervollkomm-
nung der Gebédrdensprache, um in ihr eine Basis
oder ein Erklirungsmittel fiir den Sprachunterricht
zu gewinnen.

2. Man verwarf eine Ausbildung der Gebirdensprache,
erlaubte sich und den Schiilern aber einen ausgedehn-
ten Gebrauch derselben,

3. Man schloB resp. schlieBt die Gebirdensprache als
Bezeichnungsmittel vom Unterrichte aus; ,sie soll
nicht eine Sprache neben der Wortsprache fiir die
einzelnen Vorstellungen sein und werden, sondern nur
zur Belebung und Anregung dienen; man bedient
sich also des Mienenspiels, der natiirlichen Gestiku-
lation und der veranschaulichenden pantomimischen
Aktion — der natiirlichen Gebiirde.

4. Die Parole lautet: Fort mit der Gebirde! weder Leh-
rer noch Schiiler diirfen sich ihrer bedienen.

Roose meint, die Mehrzall der Taubstummenlefirer der
Gegenwart sei der vierten Periode zuzuzihlen. Zwischenhinein
stellt er den Unferschied zwischen ,,Mienen*, ,Gesten® und
den ,,Gebdrden® folgendermalen fest:

a) Die Mienen und Gesten sind allgemeineren, die Ge-

birden bestimmteren Charakters.

b) Eine Fixierung jener ist daher — wenige Fille aus-
genommen -— nicht moglich, Diese, die Gebiirden,
aber kénnen samt und sonders sich zu Sprachzeichen
entwickeln.

¢) Eine Geste oder Miene wird ein gesprochenes Wort
selten iiberfliissig machen; neben der Gebirde ist das-
selbe jedoch stets entbehrlich.

) Deshalb ist der Taubstumme selbst bei dem lebhaf-
testen Gestikulieren des Lehrers noch gezwungen, jedes
einzelne Wort abzusehen; eine Gebidrde neben dem
Wort aber iiberhebt ihn der Miihe des Absehens,

Am Schiuff sagt Roose:

FEs ist mir zur unumstéBlichen GewiBheit geworden,
daB die Gebirde nur dann wirksam bekdmpft werden kann,
wenn der Lehrer sich ,jede Gebidrde und auch die natii-
lichste® versagt. So bin ich ein Anhinger der deutschen
Methode strengster Observanz geworden.

a) Lautier- (Artikulations-) Unterricht, damit
verbunden: Schreib- und Leseunterricht.

Vorbemerkung: Eine Beschreibung aller der Kunst-
griffe, die notig sind, wm dem Taubstummen die Tonsprache
durchs Gesicht und Gefiihl beizubringen, — die iibrigens
in jeder Anstolf und manchmal sogar bei jedem Zogling,
Jfe nach seiner geistigen oder korperfichen Beschaffenheit
wechseln, — gehort nicht in den Rafimen unserer Geschichie,
sondern eher in ein Lehrbuch.- Wer gerne Niheres dariiber
erfalren mdichfe, dem stehen Fachschriffen und die oft
instruktiven Anstalts-fahresberichte in der ,Zentralbibliothek
Jiir das schweizerische Taubstummenwesen” in Bern
zur Verfiigung.

Nur so viel sei vorausgeschickt: Verschieden war von
Jjeher das Unferrichisverfahren in den verschiedenen Anstalfen.
Witrend die einen in alten, ausgetrefenen Geleisen weiter
trotteten, befolgten andere unentwegt die neuesten Lehrbiicher
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und Vorbilder, wieder andere hielten sich an die ,goldene
MittelstraBe® und noch andere erfanden in intuitiver Er-
kenntnis eigene Wege und Mittel oder kamen erst auf dem
Umweg miihsamer Erfahrungen zu der richtigen Methode.
Das konnte bei dem Mangel eines Taubstummenlelirer-
Seminars in unserm Lande auch nichi anders sein.

1849. Nun sollen, wie bisher, die Anstalten fiir sich
reden. Nur sei zuvor ein Stiicklein aus der schweize-
rischen Taubstummenlelrer - Konferenz in  Zofingen
1849 wiedergegeben :

Da frigt Braschler: In welchem Verhiltnis steht die
deutsche Lautiermethode zu einer Taubstummenschule,
in welcher ein Lehrer 14—20 oder mehr Schiiler aus den
verschiedensten Entwickelungs- und Fahigkeitsstufen zu
unterrichten hat?

Stucki, Arnold

und Schibel raten,
die dlteren Zoglinge vom
Sprechen zu suspen-
dieren oder sich nach
Hilfe umzusehen, denn
14—20 seien zuviel [iir
eine Klasse.

Aarau.

1886. Zur Taubstum-
menbildung  gehort als
erstes, unumgingliches
Erfordernis, daBl das Kind
lerne, sich mit dem Leh-
rer und andern Personen
gehorig zu verstindigen,
also die Sprache. ., Es
bedarf dazu freilich eine
oft lange dauernde Ue-
bung, aber um so iiber-
raschender erscheint es,
wenn manche unserer
Zoglinge dazu gelangt sind, sich mit andern ganz deutlich,
wenn auch nicht in melodischen Ténen, zu unterhalten.

Taubstummenanstalt

Baden.

1892, Der neu aufgenommene Zogling beginnt, so bald
er sich an seine neue Lebensstellung und an die Hausordnung
etwas gewdhnt hat, mit Auffassen und Nachahmen von
Bewegungen und Stellungen des Lehrers. Diese Bewegungen
und- Stellungen werden sukzessive derart schwieriger, daB
sie sowohl an das Auffassungs-, als auch an das Nach-
ahmungsvermogen des Schiilers allmihlig gréBere Anforde-
rungen stellen. Diese Voriibungen, welche anfinglich fiir
sich selbst bestehen und nach und nach im eigentlichen
Unterricht aufgehen, finden ihren Abschluss in den Vor-
tibungen der Hand, dienend zum beginnenden Schreib-
unterricht und in denjenigen der Sprachwerkzeuge, dienend
zur Entwicklung und Hervorlockung von Lauten.

Jeder Laut, der vom Zgling richtig gesprochen werden
kann, muBl sofort geschrieben und das Schriftzeichen - als
den befreffenden Laut erkannt werden, Sobald aus eini-
gen Lauten Worter gebildet werden konnen, werden die
Dinge, welche die betreffenden Waorter bezeichnen, vor-
gezeigl, dann werden die Worter geschrieben und gelesen,
Begriffsbildung, Ablesen vom Mund des Lehrers, Sprechen,
Lesen und Schreiben werden nebeneinander geiibt,

Bremgarten: Anfiénger.

Zofingen.

1892. ... Im iibrigen darf nicht vergessen werden, daB
der Kunst des Taubstummenlehrers namentlich in Bezug
auf die Lautsprache ziemlich enge Grenzen gesetzt sind
und daB auch die besten Erfolge hierin fiir unsere Taub-
stummen nur ein unvollkommener Ersatz fiir die Laut-
sprache der Vollsinnigen bedeuten.

1898, Roos von Hohenrain, der Zofingen besucht
hat, berichtet:

Es wird, wie Vorsteher Brack mitteilte, neben sorg-
filltiger Entlockung des Lautes, besonders auf Vokalansatz
und leichte Verbindung jedes Selbstlautes mit den verschie-
denen Konsonanten geachtet. Bevor eine Schwierigkeit von
der Melirzahl der Schiiler iiberwunden, schreitet man nie

weiter, — das ist das
Geheimnis!

Wenn man die Schul-
zeit von mehr als 7 Mo-
naten in Betracht zieht,
so ist technisch und ma-
teriell ~allerdings kein
groBes Pensum erreicht:
noch nicht alle Laute
entwickelt, nur einsilbige
Worter ohne Artikel wer-
den gesprochen, keine

Druckschrift, weder

Schonschreiben noch
Rechnen sind begonnen,
was aber vorhanden, ist
ausgezeichnet,

Riehen,

1844, Arnold:
Nichstdem haben
wir unsere besondere
Aufmerksamkeit auf den
Schulunterricht gerichtet
und versucht, die Schiiler zu einem deutlicheren und ge-
laufigeren Sprechen zu bringen. Die bisherigen Fortschritte

berechtigen zu den Hoffnungen eines guten Erfolges,

1850. Immer und immer wieder miissen die Schiiler
ernst angehalten werden, ihre Gedanken nicht durch Zei-
chen, sondern vermittelst der Lautsprache mifzuteilen . ..
Damit nun die Kinder, doch wenigstens in der Oberklasse,
im Reden mehr geiibt werden wie bisher, so hat sich das
ganze im Haus angestellte Personal dahin vereinigt, daB
ein jegliches zur Uebung des fraglichen Gegenstandes den
Kindern einige halbe Stunden widmen will, da ihnen Ge-
legenheit oder noch besondere Gelegenheit gegeben sein
soll fiir Erlernung der Umgangssprache, Zu viel besondere
Beschiftigungen sind namentlich dem Lehrpersonal auch
nicht zuzumuten, da dasselbe doch tdglich seine meisten
Kréfte in der Schule verbraucht.

1853, Fiir die griindliche Erlernung des Hauchlautes,
welcher den Stoff zu allen andern Lauten abgibt, rechnen
wir dem Taubstummen eine Zeit von 14 Tagen an. Der
Hauch muB nicht nur kurz und lang, sondern auch in je-
der Mundform der fiinf Vokale ausgedriickt werden kénnen.
Besondere Schwierigkeiten beim Lautieren mit den Taub-
stummen verursacht die Lehre vom Erwerb und dkonomi-
schen Verbrauch der Luft.

1854, Arnold: Im Verlauf der Monate beschiftigte
ich mich auch wihrend der Schule und des Abends in
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Privatstunden mit den Lehrern und einzelnen Schiilern mit
Verbesserungsversuchen fiir den Lautierunterricht.

1856. Mannfeld (ein Unterlehrer Arnolds) meint, die
Fliichtigkeit der Gedanken sei schuld an der oft vorkom-
menden undeutlichen Aussprache der Taubstummen. Sie
wollen mit der Aussprache ihren Gedanken folgen und so
wird dann vieles, wo nicht verschlungen, so doch unver-
stindlich. Es fingt dieses bei den Kleinen schon an, darum
wird es sehr gut sein, bei vorkommenden Fillen jedesmal
sie aufmerksam zu machen und zuriickzufiithren, damit das
deutliche Sprechen ein ,MuB“ fiir sie werde.

1857 berichtet Briitsch: In Riehen entlockt man die
Vokale frither als die Konsonanten; auch geht man frith
zu Wortern iiber, was den Kindern Freude-macht.

1861. Kaum war er (Herr Priester, Taubstummen-
lehrer aus Nassauw) eine halbe Stunde in der Schule der
Anfinger, so zog er einen fiir den Druck vorbereiteten
Lautiergang hetvor, iibergab mir denselben zur Einsichl mit
dem offenherzigen Gestindnis: ,,Auf das, was ich soeben
bei den Anfingern gesehen und gehort habe, kann ich
mein Lautierbiichlein dem Drucke nicht iibergeben.*

1862. Wihrend wir frither mit der Einiibung der Vokale
begonnen haben, schicken wir nun denselben fast alle Kon-
sonanten voran. Der Atmung wenden wir vor allem grofle
Aufmerksamkeit zu, Wir iiben den Schiiler im Fiillen und
Leeren der Lunge oder im Einnehmen und Ausgeben der
Luft und zeigen ihm dabei die rechte Art und Weise des
Verbrauchs derselben je nach dem erforderlichen Bediirfnis;
hiemit geben wir dem Schiiler Anleitung, mit seiner Luft
hauszuhalten. Der Schiiler soll mit einer Lunge voll Luft
fiinf- bis zehnmal nacheinander in Absitzen oder in Pausen
hervorbringen kénnen, aber auch dasselbe Quantum Luft
fiir einen einzigen gedehnten Hauch verwenden lernen.
Wihrend wir frither alle Laute gedehnt eingeiibt haben,
tun wir’s jetzt kurz und stoBweise, um eine Abrundung im
Ausdruck des Lautes, der Silbe und des Wortes zu er-
zielen und bei dem Taubstummen das ganz eigentiimlich
gezogene oder schleppende Reden zu verhiiten, was uns
bei den meisten Schiilern, etwa bei */s gelingt.

Den Hauch betrachten wir als Grundstoff zu allen iibri-
gen Lauten, von demselben ausgehend erhalten wir folgende
Lauteinteilung :

1. Stimmlose Laute, deren Luft in und vor dem Munde
durch die Sprachwerkzeuge sanft geformt oder gegliedert
wird, wie f—v —s — g — sch.

2. Stimmlose Laute, deren Luft durch die Sprachwerk-
zeuge sanft oder stark gepreBt oder gestoBen wird: b —p
— () —d —t—st—g—k—x

3. Stimmende Laute, deren Luft von den Lippen und
von der Zungenspitze eine Hemmung erleidet, und andere,
deren Luft hiebei durch die Nase zieht: m —w —q—n
—1l—r

4. Die reinen Vokale als Triger der Silben und Worter:
a—u—o—e—i (j).

5. Doppellaute und Umlaute: au —ei —d —1ii — eu
— du — o,

Alle diese Buchstaben werden im Lautiergang, jeder an
seiner Stelle einzeln, zuerst kurz, dann lang, alsdann ge-
mischt geiibt und in ausgesuchten Silben und Wortern an-
gewandt. Den Wortern sind ihre bezeichnenden Gegen-
stinde in Bildern beigegeben, welche Herr Brack trefflich
gezeichnet hat.

(Um dieselbe Zeit) Nun erkundigten sich die Herren
(auslindische: Taubstummenlehrer) nach der Zeit, die wir

auf den Lautierkurs bei den Anfingern verwenden. Ich gab
ihnen an: bei gut begabten und gut organisierten Schiilern
haben wir 6 Monate, bei weniger guten Schiilern 7—8 Mo-
nate nétig zur Vollendung unseres Lautierganges,

1867. Gestern hatten wir von dem lingst bekannten
Ohrenarzt Schmalz aus Dresden einen Besuch. Der-
selbe sprach sich mit unserer Lautsprache sehr befriedigt
aus. Er bemerkte: so deutlich, wie hier, habe er noch nie
in einer Tanbstummenanstalt gehdrt. Er habe alle Taub-
stummenanstalten Europas besucht, den Leistungen in
der Aussprache hier gebe er den Vorzug.

1868. Unter den vielen Besuchenden hatten wir
auch mehrere Taubstummenlehrer, die einen bis vier Tage
bei uns verweilten. Unsere Lautlehre warf im Anfang auch
viel Staub auf unter der Taubstummenlehrerschaft. Seit
einem Jahre aber wird sie sehr zu Ehren gezogen, nach-
dem die verschiedenenorts gemachten Versuche damit viel
bessere Resultate lieferten als die alte Methode. Der Direk-
tor von der Taubstummenanstalt in Kopenhagen... be-
merkte weiter, er suche schon zwei Jahre lang mit viel
Zeitaufwand eine griindliche Verbesserung der Lautlehre, er
sei auf dhnliche Gedanken gekommen wie wir, hier finde
er sie verwirklicht, er habe darum eine kindliche Freude.

1869, Ich lieB dieses Mal noch mehr Zeit als frither
auf die Atmungsiibungen und auf einen leisen Ausdruck
in Silbe und Wort verwenden, damit, wenn immer mog-
lich, bei keinem Schiiler ein gellender oder sonst auffal-
lender Ton zum Vorschein kiime, wie dies bisher bei ein-
zelnen Klassenschiilern immer noch zu beklagen war. Ich
kann sagen, daB unser Versuch nicht ohne erfreuliches Re-
sultat blieb.

An der Taubstummenlehrer-Konferenz im September 1869
in Meersburg:

Ein Satz in den Thesen von Herrn Stadtpfarrer Wag-
ner, der absichtlich wegen meines Lautierganges aufge-
nommen worden, gab mir Veranlassung zu Auseinander-
setzungen, die unser Lautierverfahren von verschiedenen
Seiten beleuchteten. Es war wirklich recht gut, daB iiber
diesen Gegenstand einmal unumwunden und klar vor der
giltigen Qeffentlichkeit geredet wurde, da die verkehrtesten
Ansichten unter den Taubstummenlehrern dariiber im Um-
lauf sind. Die Finen meinen, es sei unsere Lautierart eine
schwer zu erlernende Kunst und die schonen Ergebnisse
in Riehen und Zofingen seien ,Kunststiicke®, die nicht
leicht nachzuahmen seien. Diese Amnsicht vertrat gerade einer
der Hauptlehrer in Meersburg, welcher nach einem Be-
suche hier (in Riehen) und in Zofingen alsbald anfing,
nach unserm Gang zu verfahren. Da derselbe aber sich
nicht merkte, daB es bei diesem unserm Gang auf die
Pilege der Oekonomie der Luft, auf die Erzeugung des
Lautes durch reine ‘Luftvibration im Kehlkopf und auf ein
von ganz sanften Tonen an immer weiter aufsteigendes
Andringen zum Tonangeben durchs Gefithl ankomme, so
brachte er bei seinem Versuch nichts Entsprechendes zu-
stande und lieB sich hiedurch entmutigen, auf dem neuen
Wege fortzufahren. Seine diesjahrigen Schiiler lehrte er
wieder reden, wie man vor 40 Jahren die Taubstummen
gelehrt hat, und das Ergebnis ist, daB man nur diejenigen
Schiiler versteht, welche im Besitz von noch einigem Ge-
hoér sind. Andere wieder, wie z. B. die Nassauer Lehrer,
meinten seinerzeit, unsere Lautierart beruhe auf ,gemein-
schaftlichem Unterricht und auf dem Taktschlagen®.

Wie notig war es doch, daB bei Fachminnern einmal
miindlich gesagt werden konnte, welche Miitel wir ein-
schlagen, um zu einem verstindlichen Sprechen zu gelangen,
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Das Resultat meiner Erklirung war ein namhafter Zuwachs
von Lehrern, die meinem Gang zustimmten und denselben
einfithren werden, trotz dem lebhaften Widerstand eines
schweizerischen Kollegen, (Hier ist Schibel gemeint)

An derselben Konferenz hatte Arnold die These auf-
gestellt:

Ankniipfend an die am leichtesten hervorzubringenden
und mit fithlbarer oder sichtbarer Wirkung verbundenen
Laute, welches nicht immer die Selbstlauter sind, soll der
Lautsprachunterricht die entsprechenden Laute und Laut-
verbindungen durchlaufen und, so bald tunlich, Schreiblese-
Unterricht sein.

Er bemerkte dazu:

Ich habe nur meine Erfahrungen aufgezeichnet, wihrend
man in Ziirich schon lange vorher mit den Konsonanten
angefangen hat. Die Vokale sind beim Sprechen eigentlich
der edlere Teil. Anfangs wissen die Kinder hoch nicht, um
was es sich handelt. Sind die Konsonanten vorher geiibt,
so werden die Vokale reiner. Bei einem Qeistlichen habe
ich wihrend der Predigt gesehen, daB beim Sprechen die
sogenannten Mosestdfelchen hiipften., Auch die Kinder miis-
sen beim Sprechen, besonders im Kehlkopf arbeiten, nicht
nur im Bauch. Sie sollen mit einer Lunge voll Luft spre-
chen lernen,

1873. Arnolds Voriibungen zum Lautieren geschahen
in folgender Weise:

1. Pult auf- und zumachen.

2. Stuhl stellen zum Sichsetzen.

3. Stuhl stellen nach dem Aufstehen,

4, Tafel auflegen und ablegen aus dem Pult und in
das Pult.

5. Griffel halten wie zum Schreiben, Griffel ablegen
ins Federlidchen.

6. Stehen — sitzen — gehen und die Tiire zumachen
lehren.

7. ArmstoBen mit beiden Armen, mit dem rechten, mit
dem linken Arme. Die drei Uebungen in wagerechter
Richtung, nach oben und nach unten.

8. Hiinde zeigen, innen, auBen, Hindewendung.

9. Die Daumen zeigen, den rechten, den linken, beide
Zeigefinger, den rechten, den linken, den Mittelfinger, den
Goldfinger, den kleinen auf die angegebene Weise.

10. Faust machen, zuerst mit der rechten, dann mit
der linken Hand und zuletzt mit beiden Hinden,

11. Faust legen, die rechte aufs rechte Auge, die linke
aufs linke Auge und umgekehrt.

12. Richtige Haltung der Brust und des Kopfes wie
beim Reden, sitzend und stehend.

13. Bedecken der Stirn mit flacher Hand, mit der rech-
ten und linken,

14. Augen oOffnen und schlieBen.

15. Mund o6ffnen und schlieBen.

16. Lippen spitz, Lippen breit, Lippen rund.

17. Zunge ausstrecken, Zunge zuriickziehen.

18. Zungenspitze auswirts an die Oberlippe, dann ebenso
an die Unterlippe.

19. Zungenspitze an die untere Zahnreihe auswirts,
ebenso einwirts.

20. Zungenspitze an die obere Zahnreihe auswiirts,
ebenso einwirts,

21. Backen aufblasen, Backen leeren durch leisen An-
schlag mit den flachen Hinden. Jedem Schiiler wird eine
Schweinsblase von mittlerer GroBe, die an ihrer Oeffnung
mit einem Rohrchen versehen ist, in die Hand gegeben.
Der Lehrer besitzt ebenfalls eine solche Blase und macht

den Schiilern damit vor, was dieselben ihm im Takte nach-
machen sollen.

22, StoBweise Fiillung der Blase mit Luft. Erster Luft-
stoB, zweiter, drilter usw. bis die Blase voll ist.

Die Oeffnung am Rohrchen wird mit dem Daumen
zugehalten und nachgesehen, ob alle Blasen angefiillt seien.
Eine GleichmiBigkeit in der Fiillung wird erzielt, wenn
die schwachen Schiiler hierin mehr geiibt werden als die
andern,

23. Das Leeren der Blase wird durch ein Driicken mit
beiden flachen Hinden vorgenommen, wobei der Nachbar
seinen Handriicken, seine Stirn oder auch seinen Hals hin-
hilt, um die ausstrémende Luft zu fithlen. Durch diese
Manipulation entsteht Heiterkeit und neue Lust zur Fiillung
der Blase. Dies alles aber muB in einer gewissen Ordnung
und mit Anstand ausgefiihrt werden.

24, In moglichst wenig Atemziigen soll nun die Blase
gefiillt werden. Auf Erzielung einer gewissen Fertigkeit
machen die Uebungen 22 und 24 besondern Anspruch.
Hier schon wird der Schiiler gelehrt, mit seiner Luft nach
Bediirfnis hauszuhalten. Fiir Kiirzung und Abrundung im
Ausdruck der Laute, Silben und Wérter bereitet die 22. Ue-
bung vor, die 24. dagegen fiir Dehnung der Laute, Silben
und Worter, wie auch fiir geliufige Verschmelzung letzterer
in Sitze,

1874: Die Regierung von Hannover hatte einen Taub-
stummenlelirer zur Ausbildung in verschiedene Aunstalfen
geschickt, so auch nach Rielen, von ilun berichtet Arnold:

Als er unsere frischen Schiiler ihre Laute und das erste
erlernte Wortlein ,,Schaf“ aussprechen horte, sei ihm die
Klarheit des Ausdrucks durch alle Adern gerieselt, und er
habe die Schiiler seiner Anstalt bedauern miissen, daB sie
nicht so deutlich reden wie hier.

1875. Hdren wir noch Besucher Arnolds iiber diese seine
Laufierart an. Ein Taubstummenlehrer von Kopenhagen,
Jorgensen, berichtet in einer seiner Schrifien u. a.:

Die Schiiler (in Riehen) miissen also die Luft kurz
und stark ausstofien lernen, um einen deutlichen und klin-
genden Laut hervorzubringen ... Und um die Lungen und
die Brustmuskeln zu stirken, werden verschiedene Atem-
iibungen angewandt. So miissen die Schiiler eine mit einem
Mundstiick versehene Ochsenblase bald in einem, bald in
mehreren Atemziigen aufblasen und auBerdem werden
manchmal in den Unterrichtsstunden allerlei Bewegungen
mit dem Oberkorper und den Armen ausgefiihrt, alles auf
die Entwickelung der Lungen und Muskeln abgesehen, aber
zu gleicher Zeit ein vorziigliches Mittel, um die jiingeren
Schiiler lebhaft und in Atem zu erhalten,

Alles ist darauf berechnet, daB die Schiiler in 6 bis 8
Monaten mit den Lauten und deren Zusammensetzungen
fertig sein sollen. Der eigentliche Sprachunterricht fingt erst
nach dieser Zeit an. Doch so bald die Schiiler im Stande
sind, aus den Lauten, die sie gelernt, ein Wort zusammen-
zusetzen, wird dieses gleich vorgenommen und damit gleich-
zeitig der Gegenstand, den das Wort bezeichnet. Als ich
Riehen besuchte, waren die Schiiler der jiingsten Klasse
ungefdhr zwei Monate in der Anstalt gewesen und es wurde
eben damals das erste Wort eingeiibt. Zehn von elfen
konnten mit reiner und deutlicher Aussprache auf die Frage:
pochaf — wo?“ antworten: ,Schaf — da“, indem sie auf
ein aus Holz geschnitztes kleines Schaf deuteten.

Dem luzernischen Taubstummenlehrer Bachmann
berichtefe Arnold miindlich:

Der StoB verdeutlicht die Aussprache ungemein und
ersetzt beim Taubstummen einigermaBen die Artikulation
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des Vollsinnigen. Diese Entdeckung machte ich vor einigen
Jahren in der Kirche. Der Prediger, versehen mit einem
kriftigen, vollténenden Sprachorgan, sprach, wenn er etwas
Bestimmtes hervorheben und akzuentieren wollte, mit der
ganzen Kraft seiner Stimme und ich bemerkte dann, daB
bei der Gelegenheit die Béfichen des Predigers emporflogen.
Zuerst wunderte ich mich, dachte dariiber nach, probierle
und erkannte, daB stoBweise Ausatmung beim lauten Sprechen
die Ursache sein miisse.

Bachmann fiigt hinzu: Diesen Uebungen ist zu danken,
daB die Zoglinge mit einer gewissen Leichtigkeit, Unge-
zwungenheit sprechen lernen, und nicht atmen zwischen
den einzelnen Wortern eines Satzes.

.....Nach diesen Voriibungen werden die Aspiraten
(Konsonanten), welche den

1888. Frese: Im Artikulationkursus sprechen wir von
vornherein zu dem Kinde, z. B. in den vorbereitenden gym-
nastischen Uebungen: ,Die Hinde auf! — Die Héinde ab!
Setze dich! — Steh’ auf! — Komm her! — Nimm die
Tafel! — Schreib’ ! usw. Das Kind versteht das allgemach
und spricht nach MaBgabe der Entwicklung seiner Sprach-
fertigkeit das also Vorgesprochene mit, zuerst mangelhaft,
allméhlich besser, Es lebt sich damit wie von selbst in den
Gebrauch seiner gewonnenen Sprechfertigkeit ein.

1889. Frese wendet sich gegen das ,altgewordene
Dogma“: Der Sprechstoif sei von Anfang an auch Sprachstoff,
und er verwirft auch das Bild schon auf der Unterstufe,
indem er sagt: Das in die Taubstummenanstalt eintretende,
héchst unkultivierte Kind hat an der Hervorbringung der

Kindern auch sonst nicht
leicht fallen, vorgenommen
und auf das sorgfiltigste
geiibt. Erst spiler folgen
auf der miihsamen Stufen-
leiter, doppelt miithsam
durch die Notigung, mit
dem Unterrichtsgegenstand
rasch zu wechseln, die Lip-
pen- und Gaumenlaule.
In der I.und 2. Klasse
(die untersten Stufen) wird
der grofite Teil der Zeit
zum Sprech-, vorab Lau-
tierunterricht verwendet, Der
daherige Lautiergang, den
ich abgeschrieben und zu
verwenden gedenke, enthilt
zwar nur wenige Begriffs-
worter, auch hat man neben-
bei keine besonderen Stun-
den fiir Begriffsentwicklung,
aber man will keine Begriffe
ohne das Wort geben und
lehren. Das gute Lautieren
ist hier die Hauptsache.
Man hat es auch wirklich
mit dieser Klasse schon da-
hin gebracht, daB Alle sdmt-
liche Laule und Lautver-
bindungen deutlich und laut, zum Teil schon mit einiger
Geldufigkeit, aussprechen. Nebenbei wird auch gezeichnet
und gerechnet im Zahlenraum von 1—10, ferner ein eigener
Schénschreibunterricht gegeben. Erst nach Beendigung des
Lautierunterrichts wird eine Lesefibel vorgenommen.

1876. Anders urteilte der Direkfor der Kélner Taub-
stummenanstalt, Weiffweiler:

Das in Riehen {ibliche, ruckweise, harte, in zu hohem
Grade markierte Sprechen wiirde ich nicht akzeptieren, mich
vielmehr der leichten, natiirlichen Redeweise immer mehr
zu ndhern suchen, ohne indessen der Deutlichkeit etwas zu
vergeben. Meines Erachtens kann man hinreichend auf gute
Artikulation, Gliederung und Betonung halten, ohne dabei
auffallende Uebertreibung hervortreten zu lassen.

Beim jedesmaligen Beginnen des Unterrichts morgens
um 8 Uhr, nach der Pause um 10 Uhr und nachmittags
um 2 Uhr wird in Riehen mit allen Klassen, selbst der
obersten, wenigstens 20 Minuten lang eine besondere Arti-
kulations-Uebung gehalten. Das kann der Sprechfertigkeit
der Kinder sehr forderlich sein.

Taubstummenanstalt Riehen. — Unterricht in der untersten Klasse.

Sprechiaute, an den einfachsten Kombinationen derselben usw.
ein iibergeniigendes Stiick Arbeit und empfindet daher jeg-
liche Mehrbelastung als eine Ungerechtigkeit. Zudem ist
die Einfithrung der Sachbezeichnung in dem ersten Unter-
richt storend, denn sie teilt mindestens das durch die Vor-
iibungen miihsam errungene Quentchen Aufmerksamkeit.

1898 wendet sich E. S., der ehemalige Riehener Zog-
ling, an einen Gegner der Lautsprachmethode: Es ist {ibri-
gens gar nicht so ausgemacht, daB unser lautes Sprechen
fiir uns ,vollig tonlose Artikulationsbewegungen bedeutet®.
Ich bin so ehrlich, zu gestehen, daB wir sehr wohl fiihlen
konnen, wie wir sprechen: ob leise oder laut, ob fliichtig
verschluckend oder langsam ausgeprigt.

Zusammenfassend schreibt Walther in seinem ,,Hand-
buch® iiber Arnold:

Es ist besonders zweierlei, wodurch er sich einen Namen
gemacht hat; es ist das der Unterricht in der Artikulation
und die Erlernung der Umgangssprache. — Er war einer
der Methodiker, die den Anschauungsunterricht von dem
Sprachunterricht trennten . . . Durch ihn befestigte sich unter
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vielen Taubstummenlehrern mehr und mehr das BewulBt-
sein, daB die erste und mnotwendigste Anforderung an die
Sprache des Taubstummen Deutlichkeit, Verstdndlichkeit und
Natiirlichkeit sein miisse. Durch ihn ist eine neue Aera des
Sprechunterrichts der Taubstummen erdfinet worden.

Bettingen.
Aus der Lautierstunde.

Wir haben uns lange herum geplagt

Heut’ Morgen beim Lautieren,

Wir wollten selbander den schwierigen Laut,
Das Zungen-R probieren.

Es blést die Kleine mit aller Macht
Und pustet, doch will’s nicht gelingen.
Die schwere Zunge, noch ungelenk,

Sie kann und mag sich nicht schwinget.

Ein schwaches Gelispel vernimmt man nur
Und alle Kraft ist vergeudet.

Da gibt die Kleine die Hoffnung auf,
Denn ihr ist es griindlich verleidet.

Schon seh’ ich die Augen mit Tranen gefiillt
Und mutlos sinkt sie zusammen.

Ich aber mache noch einen Versuch,

Um den schwindenden Mut zu entflammen.

Noch einmal! denkt sie und rafft sich auf
Und kunstgerecht stellt sie die Zunge,
Und einen recht miBig starken Hauch
Noch pumpt sie heraus aus der Lunge.

Und sieh: es schwingt der Zunge Rand
Wie das Blait vom Wind geféchelt,

Sie achtet’s im Spiegel, ja, jetzt ist es recht,
Mit Trinen im Auge sie ldchelt.

Ein zweiter Versuch und deutlicher schon
Erkennt man der Zunge Gebahren.

Das schwache Gelispel verstirkt sich zum Ton
Und ein rollendes R kommt gefahren.

Da strahlen die Augen, da lacht sie heraus,
Die Kleine, es ist ihr gelungen!

Nun hat sie, wie ihre Gefdhrtinnen auch,
Den schwierigen Laut bezwungen.

Jetzt steht sie nicht mehr an hinterster Stell’
Und wird nicht verlacht und gescholten,
Stolz zédhlt sich die Kleine den andern bei,
Die frither gar nichts hat gegolten.

Nun ist das ,,R* ihr grofier Triumph,
Dem Donner gleich 148t sie es rollen,
Und aus diesem Trommelwirbel heraus
Erkennt man das siegreiche Wollen.

O, lacht sie nicht aus ob dem kleinen Erfolg!
Er ist ihr ein groBes Ereignis:
Sie hat ihre eigene Kraft erkannt,
Es gibt der Erfolg ja das Zeugnis.
Ich freue mich mit, wie ein Koénig sich freut,
Der eine Schlacht hat gewonnen.
Ich weiB: meine Kleine, sie ist und bleibt
Dem finstern Verhingnis enfronnen.
Und gleicht das Licht auch nur dem glimmenden Docht,
O, macht euch darob keine Sorgen!
Es regt sich der Geist, es ersteht eine Welt
Wie am ersten Schopfungsmorgen.
J. Ammann, Vorsteher.

1908/09. Zuerst wird mit den Armen und Beinen und
mit den Sprachwerkzeugen geturnt, bis die notige Aufmerk-
samkeit erzielt ist, um mit der Eniwicklung der Sprachlaute
beginnen zu konnen... Der Artikulationsunterricht nimmt
bei uns gewdhnlich ein Jahr in Anspruch, bei den Schwich-
sten dauert er linger. Hie und da miissen wir auch vor-

her mit dem Sachunterricht beginnen, bevor alle Laute fest-
sitzen. Wir sind uns wohl bewuBt, daB das nicht das Rich-
tige ist. Doch ist schlieBlich ein Taubstummer mit einer
undeutlichen Aussprache immer noch besser daran, als einer, -
der sich nur mit Schrift und Gebarden verstindlich machen
muB. Schon wihrend dem Artikulationsunterricht werden
natiirlich die deutsamen Lautverbindungen auch gedeutet
und festgehalten, so daB der Schiiler nach Beendigung des-
selben schon einen ziemlichen Wortvorrat besitzt. Parallel
mit der Entwicklung der Laute geht das Schreiben und
Lesen der Laute und ihrer Verbindungen.

1914/15. (Erstes Weltkriegsjahr,) Jedes Kind, das — oft
genug an der Grenze der Bildungsfihigkeit stehend — der
Anstalt {ibergeben wird, stellt sich uns mit seinen Gebre-
chen, Mingeln und Unarten als eine Festung dar, umgeben
mit scheinbar uniiberbriickbaren Graben und undurchdring-
lichen Hindernissen. Wer unsere Arbeit nicht ndher kennt,
mag wohl achselzuckend unser Bemiihen beldcheln und
finden, ein solches Unternehmen sei nutzlos. Allein wie
auf den Werften und in den groBen Eisenwerken in aller
Stille fiir den Belagerungskrieg die geeigneten Kampimittel
ausgedacht und gebaut werden, so hat sich auch im Lauf
der Zeit, von grofien Meistern ausgehend, fiir unsern Festungs-
kampf eine gute, praktische Unterrichtsmethode ausgebildet.
Sie besteht aus wenigen, der Erfahrung entnommenen, festen
Grundsitzen. Die Kunst, wie wir im Artikulationsunterricht
den Anfingern die Sprache beibringen, beruht einesteils
darauf, daB wir versuchen, so gut als moglich die Natur
nachzuahmen, Wir lauschen und spidhen alle die kleinen,
komischen Bewegungen ab, die das horende Kind in der
Wiege spielend mit seinen Sprachorganen treibt, und suchen
sie, unsern Kleinen methodisch, der Schwierigkeit nach ge-
ordnet, beizubringen, Wer unsern ersten Artikulations-
iibungen beiwohnt, der glaubt sich denn auch weit eher
in einer Kinderkrippe zu befinden, als in einer Schule, so
einfiltig sind all die Uebungen, die unsere Schiiler {reiben.
Aber gerade an diesen einfachen Lautieriibungen vermag
das forschende Auge des Lehrers bei den Patienten die
funktionellen Stérungen zu entdecken, und es ist von groBiem
Wert, wenn er, mit den Kenntnissen der physiologischen
Gesetze vertraut, weiB, wie man da stérende Mitbewegung
beseitigen und dort einen falschen Luftaustritt verhindern
kann. DaB wir mit diesen Kenntnissen noch zu wenig aus-
geriistet sind, empfinden wir wohl. Wir begriiBen denn
auch die Bestrebungen der schweizerischen Konferenz
zur Erziehung Geistesschwacher, die darauf ausgehen, die
Aerzte zur Mitarbeit fiir unsere Sache zu gewinnen, und
freuten uns sehr, daB wir die Teilnehmer des von ihr ver-
anstalteten Bildungskurses, die Lehrkrifte fiir Schwach-
begabte, wihrend zwei Tagen in unserer Anstalt haben sehen
diirfen. :

Greyerz,

1914. Wiederholung ist die Seele eines soliden Unter-
richts, man muB iibrigens langsam vorwirts gehen; die
genaue Kenntnis von 20 gut angebrachten Wortern ist
wichtiger als die Aufzihlung von 50 schlecht gesprochenen
und schlecht verstandenen Ausdriicken,

Die bernische Knaben-Taubstummenanstalt

Seite 3066 ist schon angedeutet worden, dafi in dieser
Anstalt das Hauptgewicht im Anfang auf die Schriftsprache
gelegt und die Lautsprache fast gar nicht gepflegt wurde.

1822/28. In einem lingeren Bericht iiber den bishe-
rigen Gang des Unterrichis" heifft es u. a.:
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Wenn die Schiiler -in die Anstalt eintreten, so sind
wohl einzelne zu kleinen hiuslichen Geschéften abgerichtet,
doch die meisten ginzlich roh, oft durch frithere rauhe
Behandlung ihr Verstand und Gemiit gepreBt und schief
gedriickt, alle aber, auch die Fihigsten und Geschicktesten,
nicht gewohnt, auf irgend etwas gehorig aufzumerken, das
Gesehene genau zu unterscheiden, und die Eindriicke da-
von richtig aufzubewahren. Der erste Unterricht beginnt
also damit, daB man sie schauen und aufmerken lehrt. Man
wihlt irgend einen Gegenstand aus ihren nichsten Um-
gebungen, [468t sie denselben betrachten und ein Zeichen
auffinden, welches auch in der Abwesenheit dieses Gegen-
standes das Bild desselben wieder vor ihre Seele fiihrt.
Der zweite Schritt ist dann, ihnen zu zeigen, daB das ge-
schriebene Wort ebenfalls ein Zeichen jenes Gegenstandes
sei, Oft erheben sich da bedeutende
Schwierigkeiten, bis das Kind in dem
Worte ein ebenso giilliges Zeichen er-
blickt, wie in der Bewegung seiner
Hinde. Tst aber erst einmal dieses Hin-
dernis iiberstanden, so Offnet sich die
Bahn und wird immer ebener. Die
IKenntnisse werden vermehrt, der ganze
Kreis der Umgebungen nach und nach
bezeichnet und benannt. Von dem
Ganzen geht man zu seinen Teilen
iiber, von den Gegenstinden selbst zu
ihren Eigenschaften und Handlungen
— von dem blof Korperlichen erhebt
man sich allmilig zum Geistigen.

Auch wir befolgten diesen Gang,
bemerkten aber bald eine Liicke darin,
deren versuchte Abhilfe gerade das ist,
was unserm Unterrichte ein eigenes
Gepriige gibt. Nach der gewdhnlichen
Methode bleiben die Kinder oft Jahre
lang bei der Erlernung einzelner Wor-
ter stehn, und was sie sagen wollen,
miissen sie durch Zeichen ausdriicken.
Die Schuld liegt daran, da man sich
zu lange einseitig bei dem lexikogra-
phischen Unterrichte aufhiilt, wihrend
der grammatische entweder brach liegt oder sich doch nur in
dem etymologischen Teile herumdreht. Jedes Auffassen einer
Eigenschaft oder Handlung setzt aber ein in der Seele vor-
gegangenes Urteil voraus; warum soll das Kind es nicht
sogleich aussprechen lernen? Mit den wenigen Worten, die
ein gewdhnliches Kind in seinem zweiten Lebensjahre nach
und nach erlernt, bildet es Sitze, so gut es kann, warum
nicht auch der Taubstumme? Warum nicht auch hierin
dem Gange der Natur folgen?

1849. Dietrich (Taubstummenlehrer in Frienisberg)
verspricht sich bedeutenden Erfolg durch tigliche Uebung
der Vokale, diese sind in der Aussprache, was die Tonleiter
beim Gesang.

1857 meint Stucki auf einer Taubstummenlehrer-
konferenz, nicht alle Konsonanten seien leichter als die Vokale.
Auch wolle er keine Reihenfolge aufstellen, sondern sich
eben nach der Individualitit des Kindes richten. DaB in
Ziirich manche Zoglinge eher sprechen als schreiben, sei
begreiflich. Aber in andern Instituten sei dies anders, und
iiberall seien eben auch die Verhiltnisse entscheidend. (Vgl
Kap. VI, B, 5, a, Stucki in Schdttles Nachruf)

1888/89: 1. Schuljahr.

Voriibungen zur Gewdhnung an Ordnung und Auf-
merksamkeit, zur Anregung und Steigerung des Nachah-

mungs- und Denkvermogens. Bilden der Lautelemente und
Entwicklung sidmtlicher Laute, Verbindung derselben zu ein-
silbigen und nach und nach zu zwei- und mehrsilbigen
Wortern und Uebung in kleinen Sitzchen, Benennen und
Vorzeigen von kleinen Gegenstinden in der Schule, im Haus
und in der nichsten Umgebung und Namen der Personen
in der Anstalt. Angabe von Eigenschaften und Téatigkeiten
derselben. Vorzeigen und Beschreiben von Bildern zur
Wiederholung des bisher Gelernten, leichte Umgangsformen,
Befehle, Biften, Griie, Bildung von Sifzen auf die Frage:
Was ist? Wer ist? Was tut? Wie ist? Was hat? Ein-
fithrung von ,und®, ,auch®, ,nicht“. Sitze mit einem
Objekt im vierten Fall. Wen? Was? Sitze auf die Frage:
Wo ist? auf, in, an,
Waochentlich 24 Stunden.

Taubstummenanstalt Miinchenbuchsee. — Im ersten Schuljahr.

2. Schuljahr.

Dem Lautieren wird tiglich eine bestimmte Zeit gewid-
met, um so viel moglich eine reine, deutliche Aussprache
zu erzielen, Vatters Sprechtafeln werden in dieser, sowie
auch in den folgenden Klassen benutzt.

1922. In der Artikulationsklasse haben sie die Anfangs-
griinde der Lautsprache zu erwerben. Vorerst suchen wir
das Zutrauen der (frisch eingetretenen) Knaben zu gewin-
nen und ihr Heimweh auf alle migliche Weise zu bekdmp-
fen. Also machen wir allerlei Spiele und auch turnerische
Uebungen, sehen Bilderbiicher an, zeichnen an die Wand-
tafel, blasen Federn, Papier etc. fort, wobei recht viel Ab-
wechslung notig ist. Spielend machen wir so zugleich die
Voriibungen zum Spiechen; die Aufmerksamkeit des Schii-
lers wird nach und nach auf den sprechenden Mund des
Lehrers hingelenkt. Haben wir uns gegenseitig recht ange-
freundet, so beginnt der Sprechunterricht. Nicht jedes Jahr
befolgen wir ganz genau denselben Lehrgang, denn die
Schiiler sind nicht jedes Jahr gleich, die Begabung und die
Gehorgrade sind oft recht verschieden. Hauptsache bleibt,
daB wir die Sprachlaute moglichst natiirlich und unge-
zwungen herausbringen. Geht es auf dem einen Weg nicht,
so versucht man es auf einem andern; eigensinniges Be-
harren auf einem ungeeigneten Weg kann alles verderben.

25



DaB aber der Lehrer hier gewisse spezielle Kenntnisse haben
muB, liegt auf der Hand, ohne sie wiirde er den Kindern
ratlos gegeniiber sitzen. Mit einigen Kniffen und Kunst-
griffen, wie manche meinen, ist's nicht getan.

Frither ging man mehr von den Einzellauten, ja sogar von
den Elementen derselben aus. Nun haben aber Versuche
bewiesen, daB man auch von einfachen, richtig ausgewihlten
Wortern ausgehen kann. Wir versuchen diesen Weg auch,
freilich nicht in extremer Weise, sondern iiben auch den
Einzellaut, wo es nétig wird und rationell erscheint. Weiter
machte sich eine Stromung geltend, im Anfangsunterricht
in weitgehendem MafB3 die Schrift zu verwenden. Man zeigt
dem Kind einen Gegenstand und gibt ihm zugleich das
Schriftbild (ohne Kenntnis der Einzellaute und der Buch-
staben); das wird wiederholf, bis das Kind beim Anblick
des Schriftbildes den Gegenstand zeigt und umgekehrt. Das
systematisch fortgesetzt fithrt zu einer Schriftbildsprache, die
vorerst neben dem Sprechunterricht einhergeht, dann von
diesem eingeholt und assimiliert wird. Unwillkiirlich miissen
wir da an den Unterrichtsbetrieb vor hundert Jahren zuriick-
denken. Ein Versuch mit dieser Art des Unterrichtes be-
friedigte uns nicht ganz; nur die gut Begabten vermochten,
ohne allzuviel Zeit dazu zu verwenden, die Schriftbilder
aufzufassen und zu unterscheiden. Wenn wir diese Zeit zu
Sprechiibungen verwenden, so bauen wir sicherer. Aber es
ist unzweifelhaft, daB die Schrift dem Taubstummen die
Spracherlernung ungemein erleichterf, und wir haben nie
bemerkt, daB durch den fleiBigen Gebrauch der Schrift das
Denken in der Lautsprache nachteilig beeinflufit wird . ..
Sobald ein Laut, ein Wort gesprochen wird, erscheint das
Schriftbild an der Wandtafel und kann dort lingere Zeit
stehen bleiben. Gegeniiber dem Mundbild ist dann das
Schriftbild der ruhende Pol in der Erscheinungen Flucht
und gibt dem Schiiler ein Gefiithl der Sicherheit. Nach
einigen vorbereitenden Uebungen versuchen die Schiiler
auch gleich, die Buchstaben und Worter nachzumalen, so
gut es geht, an der Wandtafel und auf der Schiefertafel.
Es gab auch im Taubstummenunterricht eine Zeit, in der

man den ersten Unterricht rein miindlich, ohne Schriftbild

und ohne Schreiben erteilte, man ist lingst davon abge-
kommen. Man soll doch den Taubstummen die ohnehin
so schwierige Sache nicht noch schwerer machen, sondern
mit allen zuldssigen Mitteln erleichtern.

Wie die Entlockung der Laute im einzelnen vor sich
geht, wie eines aus dem andern hervorwichst, wie sich
alles nach und nach zusammenfiigt, kann kaum beschrieben
werden. Es braucht, man kann es anpacken, wie man will,
= unendlich viel Uebung und Wiederholung, ein grofies Maf
von geistiger und korperlicher Anstrengung fiir den Lehrer.
Noch mehr muB der Schiiler- leisten. Er muB den Laut
oder- das Wort vom Mund des Lehrers absehen, am Kehl-
kopf abfiihlen, dann versuchen, das Gesehene oder Gefiihlte
nachzubilden, wobei ihm das Gehor als Kontrollorgan fehlt.
Gelingt das Sprechen eines Wortes einmal, so braucht es
noch viel Uebung, bis es, wie bei uns, sich fast automatisch
einstellt. Dann aber kommt noch der Inhalt dazu. Wenn
wir dem faubstummen Kind z B. das Wort ,Ball® vor-
sprechen, so hat es keine Ahnung, was das ist. Wir miissen
ihm also Sinn und Bedeutung aller Worter klarzumachen
suchen., Wir fangen damit an, sobald der Schiiler Silben
und Worter sprechen kann: Papa da — bad — ab — an.
Bei konkreten Dingen ist die Sache verhiltnismiBig leicht,
obschon es auch da manchmal lange geht, bis der Taub-
stumme zur Einsicht kommt, dafl jedes Ding seinen Namen
hat und bis dann die einzelnen Wérter so mit dem Sprech-
bewegungsbild und mit dem Schriftbild verbunden sind,
daB eines das andere ausldst. Schwieriger ist die Sache dann
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schon bei absirakten Begriffen. Der Uneingeweihte muB
sich klar machen, daB man auf dieser Stufe nicht mit Wor-
ten erkldren kann. Da mufBi man sich mit natiirlichen Ge-
birden behelfen, um dem Schiiler etwas zu verdeutlichen.
Nachdem die Gebirden ihre Schuldigkeit getan haben, wer-
den sie verabschiedet, sie sollen keine bleibende Stitte finden.
Am Ende des ersten Schuljahres konnen also unsere
Schiiler in den meisten Fillen alle Laute sprechen, wenn
auch noch nicht mit aller wiinschenswerten Reinheit und
Fliissigkeit. Sie konnen die Gegenstinde und Personen der
nichsten Umgebung, Tétigkeiten und Eigenschaften derselben
benennen und damit einfache Sdtzchen bilden; das alles
konnen sie auch schreiben und lesen, sowohl auf der Tafel
als auch von dem Munde des Lehrers, Das ist ja wenig,
aber doch viel, wenn man die Schwierigkeiten und cden
Zustand der Kinder vor einem Jahre recht bedenkt . . .

Die bernische Middchentaubstummenanstalt,

18566: Wie griindlich Oberlehirer Schéttle im Lautier-
unterricht — wic Gberhaupt in allem — zu Werke ging,
zeigt sein Vortrag 1850 iiber ,das sukzessive Verfah-
renbeim Artikulationsunterrichtder Taubstun-
men", da fihrt er nicht weniger als 12 Abfeilungen von
den zu entlockenden Sprachlauten an:

Die 1. Abteilung enthilt nur einen Laut, das h, gebildet
durch eine freie, aber tonlose Luftstrémung.

Die 2. Abteilung diejenigen Laute, die einen tonlosen
LuftstoB bilden (b, d, g).

Die 3. Abteilung faBt die Laute in sich, die eine ton-
lose, aber beengte Luftstromung bilden (f, s, sch, ch).

Die 4. Abteilung enthilt Lufisirdmungen, die mit Ton
verbunden sind, bei welchen aber die Zunge ruhend bleibt
(a, o, u).

Die 5. Abteilung ebenfalls Luftstromungen, die mit Ton
verbunden sind, die aber zum Unterschiede von den vorigen
eine Mittitigkeit der Zunge erfordern (e, u, i).

Die 6. Abteilung die Laute, bei welchen im Munde ein
LuftverschluB staftfindet und eine ténende Luftstrémung
durch die Nase geht (m, n, ng).

Die 7. Abteilung unterscheidet sich von der 3. dadurch,
daB, wenn dort die Luftstromung eine stumme war, sie hier
eine tonende ist (w, I, i).

Die 8. Uebung ist eine mit Vibration der Zunge aus-
gefithrte und mit Ton verbundene Luftstromung und ent-
hilt nur einen Laut, das r.

Die 9. Uebung enthiilt Verschmelzungen von Titigkeiten,
welche das Aussprechen gewisser Vokale erfordert, die Um-
laute 4, 6.

Die 10. Abteilung enthélt Vokalzusammensetzungen, nim-
lich die Doppellauter au, ai und ei.

Die 11. Abteilung die Umlautungen der vorgenannten
Doppellauter, wobei aber nur die Aussprache derselben ins
Auge zu fassen ist: iu, aii, eu.

Die 12. Abteilung endlich enthdlt Konsonantenzusam-
mensetzungen, die aber gewohulich als einfache Laute gelten:
ptk oz x nk

Nacl dieser Finteilung der Sprachlaute sagt er weifer:

Ein Grundsatz fiir die Aufeinanderfolge der Sprachlaute
IaBt sich nicht erzielen, weil die einen Taubstummen fiir
diese Gattung von Sprachlauten und die andern fiir eine
andere Gattung empfinglicher sind. Aber immer: vom Ein-
fachen zum Zusammengesetzten. U, s, w.

Gleichwohl schliigt er eine Reihenfolpe der zu entflocken-
den Laute vor, wobei er die drei Grundsitze aufstellt:
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1. die dem einzelnen Schiiler leichteren Laute vor den
schwierigeren, 2. die durch Anschaulichkeit zu begriinden-
den vor denen, die bloB auf analogen Manieren zu er-
reichen sind, 3. die einfachen Grundlaute vor ihren Um-
lautungen und Zusammensetzungen.

Er rit zu nachstehender Reihenfolge (nach gewissen gym-
nastischen Voriibungen fiir die Sprachorgane):

1. a, o und u sind die ersten zu entlockenden Laute,
dann kommen daran: 2. b, d, f, s, sch, m, n, w, I; 3. e
und i; 4. 4, 0, und ii; 5. au, ai, ei; 6. g, ch, ng, j; 7. h;
8. Ptk 9oz % 10 0k 110 v und 12, 8, ail; ert;

Nun geht er zum Aussprechen von Wiorfern iiber, wobei
er wieder 10 Abfeilungen festsetzt:

1. Einsilbige Worter.

2. Zweisilbige Worter.

3. Drei und- mehrsilbige Worter.

4, Die Worter sind einsilbig und haben hinten einea
zusammengesetzten Konsonantenlaut, vorn entweder keinen
oder nur einen einfachen, z. B. Kopf, Wolf u.s. f.

5. Die Worter sind auch einsilbig, haben aber den dop-
pelten Konsonantenlaut vorn, z. B. Brett, Blatt.

6. Zweisilbige Worter, deren- eine Silbe den Wortern
der 5. Abteilung, die andere den Wortern der 1. Abteilung
gleicht, Beispiele: Blase, Brille u. s. w.

7. Einsilbige Worter, welche vorn und hinten einen dop-
pelten Konsonantenlaut haben, z. B. Kreuz, Flachs u. s. f.

8. Einsilbige Worter, welche hinten nicht nur einen dop-
pelten, sondern mebrfach zusammengesetzten Konsonanten-
laut haben, z. B. Herz, Pelz usw.

0. Einsilbige Worter, welche den mehrfachen Konso-
nantenlaut vorn haben, z. B. Pflug, Pfropf usw.

10. Worter, welche mehr als zwei Silben und unter
diesen solche haben, welche eine Konsonantenanhiufung
enthalten, z. B. Angesicht, Zitrone usw.

Alle diese Worter sollen aber dem Taubstummen nicht
nur deshalb gegeben werden, damit er sie lesen oder im
‘Aussprechen derselben sich iiben konne, sondern er soll
zugleich die Begriffe derselben erhalten. Weil aber nur
sehr wenige der betreffenden Gegenstinde der unmittelbaren
Anschauung vorliegen, so hilt er ein besonderes Bilderbuch
fiir erforderlich, das die Abbildungen der angedeuteten
Gegenstinde und in derselben Reihenfolge der oben ge-
schilderten Uebungen enthdlt. Er fertigte denn auch ein
solches Bilderwerk an.

1857 meint Schottle: sobald einmal die Aufmerk-
samkeit des Schiilers gewonnen und die notige Energie
eingetreten sei, da gehe es auch mit der Entlockung
der einzelnen Laute rasch voran, und die Frage, ob Vo-
kale oder Konsonanten die Reihe erdffnen sollen, sei dann
untergeordneter Natur und der freien Ueberzeugung der ein-
zelnen Lehrer anheim zu geben. — Im Gegensatz zu Schibel
entlocke er zuvor alle Laute, ehe er zu Waortern iibergehe,
alsdann sei er in der Wahl der Worter weniger gebunden,

Er macht den Gang durch die Laute und Lautverbin-
dungen mit moglichster Beschleunigung (im allgemeinen
/e Jahr), meint jedoch, daB die Berner Taubstummen
schwerfilliger und fiir die Lautsprache minder befahigt
seien als die schwibischen, vermag aber nicht so bald
auf Worter tiberzugehen. Folgerichtige Entwickelung, Fixie-
rung und Reinheit der Laute ist ihm die Hauptsache,

1861 unterscheidet Schottle zwei Perioden des Unter-
richts in der Lautsprache: erstens die Periode der Lautent-
lockung und zweitens die der Beniitzung der Lautsprache
im Verlaufe des Unterrichts. In ersterer Periode ist Sprechen-
lernen Zweck und Ziel, in letzerer ist die Lautsprache Mittel
und Form des Gesamtuntmuchts

Bei der Lautentlockung muB der Lehrer genau die Be-
dingungen kennen, unter welchen jeder einzelne Laut ge-
bildet wird und muf} sich und andern dariiber klare Rechen-
schaft geben konnen. Ferner muB er die Reihenfolge, in
welcher er die zu gewinnenden Laute einzeln nacheinander
bei dem Taubstummen zu enflocken sucht, auf sichere und
klar begriindefe Gesetze zuriickzufiihren wissen. Endlich
muB er ein Sprachorgan besitzen, das in seinen Tatigkeiten
dem Taubstummen das Absehen moglichst erleichtert, ohne
daB er notig hitte, zu grimassenhaften Mundstellungen seine
Zuflucht zu nehmen,

Zu solchem Unterricht muB aber des Taubstummen
geistige Selbsttitigkeit erwacht und Iebendig sein, diese
AuBert sich im aufmerksamen Beobachten dessen, was ihm:
der vorsprechende Lehrer zeigt, in bereitwilligen Nach-
ahmungsversuchen des Vorgezeigten und in getreuer, konse-
quenter Festhaltung des Gelernten.

1871. Die Grundlage des Unterrichts bildet die Laut-
sprache, Das erste Jahr ist erforderlich, um die Kleinen die
Vokabeln in der passenden Aufeinanderfolge aussprechen
zui lehren und solche stets zu wiederholen, bis sie den-
selben vollig geldufiz werden. Die Schriftziige werden
gleichzeitig mit diesen Lautiibungen verbunden, so dal das
taubstumme Kind miteinander reden und schreiben lernt.
Nachdem die Vokabeln' zu einsilbigen Wortern verbunden
sind, geht es von Stufe zir Stufe weiter bis zur Blldung
emfacher Sitze,

1910: Gukelberger: Unsere erste Aufgabe besteht
darin, die taubstummen Kinder reden zu lehren. Damit be-;
ginnen wir aber in der ersten Stunde noch nicht. Die:
kleinen Sprachrekruten diirfen sich vorerst einander recht
ansehen, Bilderbiicher anschauen, spielen, Seifenblasen’
machen, Papierschnitzel und Federn fortblasen. Diesen letz-
teren Betitigungen liegt schon die Absicht bestimmter Di-’
rektion des Luftstroms zugrunde. Gurgeln und Nasen-:
reinigung, Anleitung zum Gebrauch des Taschentuchs dienen’
neben der Reinlichkeit derselben Absicht; Sauberkeit der
vom Sprechluftstrom zu beniitzenden Hohlen ist keine {iber--
fliissige Forderung. Schon' am: ersten Tage aber stellt man;
die Kleinen im Halbkreis zusammen und ldBt sie gemein--
sam turnerische Uebungen, Bewegungen mit Hinden, Armen
und Beinen, mit Kopf und Rumpf ausfiihren, die im fol-
genden immer kleiner und feiner werden und zuletzt nur
noch Mund-, Lippen- und Zungenbewegungen sind. Von
Anfang an suchen wir Prizision in den Bewegungen und
volle Aufmerksamkeit zu erzielen. Wenn diese Voriibungen
befriedigend ausgefiihrt werden, beginnen wir mit dem
eigentlichen Sprech- oder Artikulationsunterricht. (Dann
werden verschiedene Kunstgriffe beschrieben und gesagt, daf.
auch in den folgenden Schuljahren besondere technische
Sprechiibungen stels wieder auftrefen) . ..

Im ersten Schuljahr besteht unsere Aufgabe darin, die
{aubstummen Kinder simtliche Sprachlaute moglichst rein
und leicht aussprechen zu lehren, ihnen die Benennung
einer Anzahl von Gegenstinden in Schule und Haus bei-
zubringen und damit das Absehen, das Lesen und Schreiben
gleichermaBen zu iiben. Gegen Ende des ersten Schuljahres
treten die ersten” Sitzchen auf.

Genf

1878.. interessant sind Aeufierungen des luzernischen
Taubstummenlehrers Bachmann in Bezug auf die fran-
zosische und deuntsche Sprache in ifrer Klngwukng,
nachdem er Genf besucht hat:

Was das Sprechen betrifft, so glaube ich, die fran-
zosische Lautsprache sei dem faubstummen Kinde unbe-
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dingt schwieriger zu geben als die deutsche, Die groBe
Schwierigkeit jener scheint mir in dem Nasenlaut zu liegen.
Wir haben ja auch die grofite Miihe — um den Nasenlaut
ng, nk (in ling, singen, Uebung, krank, senken u.s.f.) her-
auszubringen und dieser ist dem franzdsischen, immer
wiederkehrenden Nasenton sehr verwandt. Letzterer verleiht
jedoch der Sprache des Taubstummen eine gewisse Dumpf-
heit, Schwerfilligkeit und Undeutlichkeit, was selbst dem,
dessen Ohren sich bereits an das Miihsame und an die
unvermeidliche Monotonie der Taubstummensprache ge-
wohnt, auffallen muf. Der Unterschied hinsichtlich Schén-
heit zwischen dem Sprechen eines franzldsischen Voll-

Taubstummenanstalt Genf. — Synkretistischer Leseunterricht im 1. Schuljahr: ,,Der Daumen'’,

sinnigen und dem eines franzdsischen Taubstummen
ist daher ein viel groBerer, abstechender, als zwischen deut-
schen Horenden und deutschen Taubstummen. . ..

Auch beziiglich der Orthographie haben wir's viel
leichter als die franzésischen Schulen. Wir sprechen
eben, wie wir schreiben.

1880: Hugentobler meint: Um die Kinder der ersten
Klasse nicht ausschlieBlich mit den mechanischen Sprech-
und Schreibiibungen hinzuhalten und so ihr Denkvermdgen
brach liegen zu lassen, ist es dem Lehrer gestattet, ihnen
den Anschauungsunterricht vermittelst der natiirlichen Ge-
birde zu erteilen, bis sie sich nach und nach eine gewisse
Anzahl von Zeit-, Ding- und Eigenschaflswortern angeeignet
haben,

1896, Dejoux: Beim Erlernen der Konsonanten haben
wir die Beobachtung gemacht, daB man nicht #hnlich lau-
tende gleichzeitig lehren soll, da der Schiiler sie leicht mit-
einander verwechself, zum Beispiel b nicht zugleich mit p;
d nicht mit t, sondern zuerst p und t und nachher die
andern, wenn das Auge des Kindes sich an den Unterschied
gewOhnt hat. — Man lehrt bei uns die Laute in folgender
Reihenfolge:

IPT.FC.(Q. 5.V, W. H. Z, —
2.0A, 0. 0u. E J. Y. — 6. M. N. —

3. S. Ch, — 7. U. Eu. R, —

4. L.B. D. G. —

Beim Lesen sieht der Zogling sofort, dafl der Buch-
stabe H (im Franzdsischen) nicht ausgesprochen wird.
Was die Laute X, ill, gn anbetrifft, lernt der Schiiler sie
kennen, wenn er die obige Tafel inne hat. Ebenso die Na-
sallaute: an, in, on, un, Die Reihenfolge ist nicht absolut
giiltig, denn es kommt manchmal vor, daB ein Kind un-
willkiirlich einen Laut ausspricht, den man nicht von ihm
verlangt hat. In diesem Fall profitieren wir davon und
schreiben den eben ausgesprochenen
Buchstaben an die Tafel.

1900. Metzger (Taubstummenlehrer
in Genf am Taubstummenlehrer-Kon-
greB in Paris): Er findet eine grofle
Forderung der Resultate der Lautsprach-
methode in der Beniitzung des Buches
seitens des Taubstummen. Vom ersten
Tage an miissen wir das Kind dahin
vorbereilen, daB es sich des Buches be-
dienen kann, das es lesen kann und ver-
stehen lernt ohne unsere Hilfe. Der
lebende Lehrer, der nur gewisse Stunden
dem Kind dienen kann, muB ersefzt
werden durch einen andern Lehrer, dieser
ist das Buch.

Hohenrain.

1849, Griiter sagt, er beniitze das
Schreien, Weinen und Lachen der Taub-
stummen zur Hervorbringung natiirlicher
Laute,

St. Gallen.

1871/72. Erhardt: Die Lautentwick-
lung beginnt in der Regel mit Konsonan-
ten, indem diese von Nichthdrenden
groflenteils leichter und vollkommener
hervorgebracht werden als die Vokale,
und dann wieder bei der FEntwicke-
lung der letzteren willkommene Beihilfe
leisten.

Es ist darauf zu sehen, daB der Auslaut des einen und
der Anlaut des andern Wortes so miteinander verbunden
werden, als ob es ein Wort wire, Fs ist Riicksicht zu neh-
men auf die StoBlaute, Wenn diese nicht leicht verbunden
werden mit dem nachfolgenden Wort, so geht viel Luft
verloren. Bei der richtigen Betonung der Worter ist das
Taktieren zu empfehlen.

Es ist keine Frage, daB das Nachsprechen der Schiiler
sehr ermiidend ist, obgleich es seinen Vorzug hat. Ich lasse
leise nachsprechen wodurch die Aufmerksamkeit rege ge-
halten wird.

1875 erziihlt der schon mehrmals erwihnte Bachmann
Jolgendes von seinem Besuch in St Gallen: Ich frage
Hrn. Erhardt: Gehen Sie nach Direktor Arnolds Lau-
tlergang‘-J Ja, ja, teilweise, teilweise! Unser Gang ist
hier ein individueller, d. h. die Laute, welche den Schiilern am
leichtesten zu entlocken sind, werden zuerst gelehrt. Nament-
lich sind hieriiber im Taubstummenunterncht die Ansichten
geteilt: auf welche Weise und in welcher Ordnung bei den
Lautieriibungen verfahren werden solle. Manche Lehrer be-
ginnen mit den Vokalen, andere mit leichteren Konsonanten,
andere gehen von den leichtesten Vokalen a, o, u zu den
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leichtesten Konsonaunten iiber, wieder andere gehen von dem
Hauchlaute h aus,

,Machen Sie auch Gebrauch von den Atemiibungen,
die Herr Direktor Arnold jedem Taubstummenlehrer so innig

anrit?* — Wir haben’s auch schon probiert, aber daB man
nur mit diesen fortkomme, das glaub’ ich nicht. — ,Be-
niitzen Sie Arnolds Worter- und Sprachbuch?¢ — Wir

haben’s wieder bei Seite gelegt und diejenigen von Vatter
angeschafft, das gefdllt mir viel besser!

1909/10 werden folgende Voriibungen fiir den Laufier-
unterricht aufgezihlt: Ausschneiden, Ausndhen, Flechten,
Falten, Kleben, Modellieren, — damit das Kind in seinem
Anschauungsvermogen, sowie im Gebrauch seiner Sinne
und Glieder geniigend erstarke, bevor es zu den eigent-
lichen Schularbeiten angehalten werden kann.

Spaziergiinge, tigliches Durchturnen des Korpers mit
Frei- und Geritiibungen, ausgiebige Bewegungsspiele im
Freien usw., einfache Ordnungs-, Gang- und Hiipfiibungen
zur Ausbildung des Taktgefithls und der Beweglichkeit,
Frobelsche Beschaftigungen, um Lust und Geschicklichkeit
fiir Handarbeiten wachzurufen, Figurenlegen mit Stdbchen,
Tifelchen und Kopfformen, Bauen mit Wiirfeln und Lings-
tafeln, Perlen- und Kettenzeichnen, um den Sinn fiir For-
men und GroBen zu bilden. Erste zeichnerische Versuche.
Erste Zdhliibungen, an die Frobelschen Beschiftigungen an-
schlieBend.

1912/18. Ein Leipziger Taubstummenlehrer macht
den Vorschlag, um das Sprachbediirfnis der taubstummen
Kinder rasch befriedigen zu konnen, Sprache in einfachen
Sdtzen in der Schriftform schon vom ersten Schultage an
darzubieten und dies mit Hilfe der leicht zu erlernenden
Majuskeln der Antiqua zu tun (DER KNABE LACHT).
Der Sprechunterricht hétte den gewohnten langsamen Gang
zu gehen. Der Sprachunterricht wiirde also dem Sprech-
unterricht vorauseilen. Frst nach Beendigung des Sprech-
unterrichts wiirde dann der Schiiler auch dazu gelangen,
die ihm zum Verstindnis gebrachten Sitzchen in der Schrift-
form auch in die Wortsprache zu iibersetzen. Auf diese
Weise sollten die Schiiler auf leichtere, ihrem Wesen ge-
miBere Art in einen groBeren Besitz von Sprachgut ge-
bracht werden kénnen, als es mit der bisherigen {iblichen
Methode der Fall war., Wir geben zu, daB der vorgeschla-
gene Weg Abwechslung fiir Lehrer und Schiiler in den
Unterricht bringt und scheinbar gute Erfolge erzielen lift.
Aber ob die Erfolge im, Sprachunterricht nicht auf Kosten
der Uebung im Sprechen erlangt werden, steht fiir uns
nicht auBer Frage. Das Ueben der Schriftbilder nimmt eben
auch viel Zeit weg. Das Ablaufen des Denkakies lduft Ge-
fahr, sich zu sehr an das Schriftbild, anstatt an das Sprach-
bild zu ketten. Der Vorsprung im Sprachunterricht, den
eine solchermaBen unterrichtete Klasse gegeniiber einer nach
der langsam aufbauenden Sprechmethode unterrichteten er-
langt, verwandelt sich in den ndchsten Jahren vielleicht
wieder in das Gegenteil. Wir hielten daher auch dieses Jahr
an dem Grundsatz fest, daB ein Sprachstoff erst dann an
den Schiiler herangebracht werden darf, wenn er fihig ist,
ihn auch sprechen zu kénnen. Den Sprechbildern suchten
wir die Vorherrschaft zu sichern, den Schriftbildern wiesen
wir die dienende Rolle zu.

1919/20. Der neueste Vorschlag zur Umgestaltnng des
Artikulationsunterrichtes — von der Breslauer Anstalt
herrithrend — nicht mehr vom Einzellaut, sondern nur von
Sprechganzen (Silben) auszugehen und die Einzellaute gar
“nicht mehr zu iiben, habe ich gepriift, halte ihn aber in
unsern Verhiltnissen fiir absolut undurchfiihrbar, weil wir
zu viele schwachbefihigte Kinder haben, und fiir untunlich,

weil man die synthetische Methode, die wir bisher in un-
serer Anstalt befolgt haben, als die psychologisch richtigere
erscheint. Bei treuer Arbeit hat der alte Weg immer auch
zu einem FErgebnis gefithrt und sehr wahrscheinlich zu
einem sichereren als der neue Weg.

Yverdon-Moudon.

1883, Eigentiimlich muf Nifs Verfahren gewesen sein.
FEin auslindischer Besucher seiner Anstalt, Dr. Kroger,
beschreibt es in foigender Weise:

... Auch Nif in Yverdon fiihrt seine Taubstummen
zur Tonsprache an, nimmt jedoch zuerst auf das Erlernen
des Schreibens Riicksicht und fithrt durch dieses zur Geistes-
bildung. Besser wire es wohl, beides zu verbinden oder
die Schriftsprache auf die Tonsprache zu griinden. Er be-
trachtet die Buchstaben ferner als willkiirliche Zeichen und,
um seinen Zoglingen dies begreiflich zu machen, zeigt er
ilnen einen Gegenstand, z. B. einen Hut, dann zeichnet er
den UmriB eines Hutes an die Wandtafel, hierauf schreibt
er das Wort Hut in den UmriB hinein. Beim Anschreiben
eines jeden Buchstaben deutet er auf das Alphabet hin,
welches an einer Fcke der Tafel vollstindig und der Reihe
nach geschrieben steht, wischt dann den Umrif weg, und
die Kinder werden nun aufmerksam gemacht, daB jene drei
Buchstaben in ihrer Verbindung ebenso gut als Zeichen
fiir den Gegenstand gelten wie der UmriB.

1842 fithrt Karl N if nach einem Aufenthalt in Deutsch-
land die Lautsprache und das Lippenlesen ein.

1857. Nif, Sohn, gibt gleich mit dem Sprechunter-
richt auch Worter. — Er weist auf die Schwierigkeit &hn-
lich klingender Worter hin, die doch verschieden geschrieben
wiirden, was eine sehr ungiinstige Sache fiir das Sprechen
in franzdsischen Instituten bilde. Die franzdsische
Sprache sei iiberhaupt schwerer auszusprechen als die
deutsche, z B. die Nasenlaute; auch seien die Regeln
der Aussprache einiger Laute nicht immer die gleichen,
was dem taubstummen Schiiler die Sache erschwere, Er
will die Vokale vor den Konsonanten oder wenigstens
gleich mach b und f geiibt wissen, die Entlockung der
{ibrigen Laute gehe dann leichter.

1871. Die abermals eingefithrte Sprechmethode trigt
gute Friichte, sie ist schwierig, aber der Schiiler kann sich
dadurch rascher als mit der Zeichensprache Kenninisse er-
werben. In seine Familie zuriickgekehrt, kann er sich mit
ihnen verstindigen. Die Zeichensprache versteht ja nur der
Taubstumme.

1876. Die ,,Entstummung® dauert 1—2 Jahre. Wenn das
Kind dlter als 8 Jahre in die Anstalt kommt, so erzielt man
nur eine mangelhafte Aussprache, und wenn die Lautsprache
nicht befriedigt, so beschrinkt man sich bei ihm auf die
Schriftsprache,

1878. Das erste Examen in der Lautsprache. Es be-
friedigt allgemein und die Lautsprachmethode soll beibe-
halten werden.

1886. Bis zur Fntstummung ist der Unterricht indi-
viduell. '

1892. Forestier: Die Beschiitigung mit der Methode
der Lautsprache hat uns dazu gefithrt, die Klassifikation
der Tone unserer Sprache (der franz6sischen)in 33 Tone
und Laute anzunehmen, ndmlich 14 Toéne: a, € i, 0, u,
ou, en, an, on, in, un, oin, ien, eu und 19 Artikulationen:
p,ftocs chbvd gy zijmnlrx gnill
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Taubstummenanstalt Moudon. — Lautieren,

Aber die Zusammenhanglosigkeit, welche bei diesen
33 Tonen, so wie man sie schreibt und spricht, herrscht
(Pé, effe etc) hat uns dazu gezwungen, sie nach ihrem
Lautwert zu benennen, die einzige, rationelle Methode, die
angenommen werden kann.

Jedoch bringt der Mangel eines Zeichens (Buchstaben),
um zwei Tone auszusprechen, den jungen Taubstummen
in Verlegenheit und 4Bt ihn oft Fehler in der Aussprache
und Orthographie machen. Um alles, was eine Konfusion
in dem Geiste des jungen Schiilers hervorbringen kénnte,
zu vermeiden, bilden die Téne der gleichen Familie, wenn
wir uns dieses Ausdrucks bedienen diirfen, am Anfang des
Unterrichtes einen einzigen Laut. Die Tone o, 0, au, eau
werden anfangs nur ein o sein; der Unterschied zwischen
dem kurzen und dem langen Ton wird erst spéter in An-
wendung gebracht. Auf diese Weise haben wir nie die
mindeste Schwierigkeit empfunden, um pot und peau, étole
und tole, épée und épais richtig aussprechen zu lassen.

Die Tone werden, wie gesagt, nach ihrem Lautwert
ausgesprochen und diese Unterrichtsart hat tuns gezwungener-
maflen dahin gefiihrt, das Buchstabieren des Wortes mit
einzelnen Buchstaben zu verlassen, um dasjenige durch
Tone und Silben anzunehmen. Die fiinf Vokale a, e
i, 0, u werden wie bisher gelehrt, denn da kann nichis
gedndert werden, weil die Aussprache dieser Buch-
staben immer einfach war. Was die 18 Konsonanten
betrifft: b, ¢, d, f, g, h (Lautwert gleich null), j, 1, m,
n,pqrs t v x z so mu man das, was sie zu
viel haben, streichen, indem man sie in einen einzigen
Laut zusammenfaBt und sie von dem oder den Vo-
kalen, mit denen man die Gewohnheit hat, sie zu
einer Silbe zu verbinden, trennt. In der Tat ist es
bei der Art, mit welcher sich die artikulierte Sprache
bildet, natiirlich, daB der Taubstummenlehrer in seinem
Unterricht sich nur der Laufténe bedient.

Da wir das Alphabel nicht der gewdhnlichen Ord-
nung nach lehren kénnen und uns auch nicht damit
versiumen, es in einer ein fiir allemal bestimmten
Ordnung zu unterrichten, so bieten wir dem jungen
Schiiler die Téne je nach der Schwierigkeit, die ihm
dieselben machen, dar. Die Ordnung, in welcher wir
die obgenannten Laute darbieten, hat nichts Absolutes
und verdndert sich je nach der Fahigkeit eines jeden

Schiilers; sie gibt jedoch eine Idee der Ordnung,
in der wir sie erhalten haben: p, a, t, f, ch, o, e, m,
ty 0,.¢ 8 j, oy, e, , [z 5 b, 1, 8 i, % gy ill,
an, on, in, oin, ien, un.

Wir bemerken, daB bei 50 Schiilern wir bei keinem
die Tone in der gleichen Ordnung erhalten haben,
obschon wir oft gleichbegabte Schiiler hatten.

Durch diese Methode vermindern sich die Schwie-
rigkeiten, welche man durchmacht, um die Kinder
lesen zu lehren, sie sind jedenfalls nicht zu vergleichen
mit der Anwendung der alten Unterrichtsweise, Der
junge Schiiler, dadurch angeregt, daB er keinem Hin-
dernis mehr begegnet, wird seinem Lehrer auf niitzliche
Art beistehen und dessen Aufgabe vereinfachen.

Ziirich.

1825, Zuerst werden die Vokale eingeiibt. Dann
kommen die Konsonanten und zwar: p, b, m, f, v,
w'— 5 8ch, . d 0L r— Xk g, ¢ch by - 715
x=ks. Dabei darf man aber den Konsonanten keine
Silbennamen wie z. B. pe, ef, eszeha etc. geben, son-
dern sie miissen nach der Lautiermethode nur den
leisen, richtigen Ausdruck erhalten, Nach der Buch-
stabiermethode wiirde der Taubstumme niemals zum
Lesen gebracht, denn das durchs Buchstabieren gewaltsam
zerstiickelte Wort kann nur mit Hilfe des Gehors wieder
zusammengefunden werden.

Leichiere Silben und Worter wie ba, fo, schi, at, al und
ann, Buch, FaB, FuB, Schaf lernt der Taubstumme bald
deutlich aussprechen. Schwerer geht es bei I onsonanten-
anhdufungen, wie in: Schrift, Strumpf u. dgl.

1828 schreibt Baggesen, Direktionsmitglied der ber-
nischen Knaben-Taubstummenanstalt, als er Ziirich besucht
hatte: Ich lege aufrichtig das Bekenntnis ab, dai — so viel
ich sehen konnte — sie hier (in Ziirich) in kiirzerer Zeit
im Sprachunterricht mehr leisten, als wir in Bern bisher
geleistet haben; ich schreibe dies hauptsichlich den Uebun-
gen im Miindlichsprechen und dem Miindlichsprache-Ver-
stehen zu.

Bei einem schwachsinnigen taubstummen Kinde wandte
Scherr (hier ,Thoma* genannt), nach . seinem eigenen Be-
richt die folgende Methode beim Lautieren an:

Die Buchstaben sollten keineswegs bedeutungslose For-
men bleiben, sondern auch von Paul (dem Schiiler) als das

Taubstummenanstalt Locarno. — Die Unterklasse.
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erkannt werden, was sie sind: Zeichen fiir Sprachlaute. Die
Verbindung der Sprachiibungen mit den Schreibiibungen
geschah auf die allereinfachste Weise. Thoma saB dem
Knaben gegeniiber und pronunzierte den Stimmlaut i
Paul muBte das gleiche tun. Dann wiederholte jener den
Laut und schrieb gleichzeitig in groBen Strichen den Buch-
staben ,i*, Paul ebenso.

Nachdem auf solche Weise die fiinf reinen Vokale in
Laut und Buchstaben unterschieden waren, wurde die Uebung
schon mannigfaltiger und in ihrem Wechsel anregender,
z. B. Thoma sprach den Laut, Paul schrieb den Buchstaben
und dieser muBte den Laut hervorbringen. Ist dies nicht
die Schreiblesemethode? Nicht eigentlich, denn nicht der
Buchstabe, sondern der Sprachlaut ist das Wesentliche, der
Buchstabe ist nur dessen sichtbares Zeichen. Nicht das
Schreiben ist Grund und Anfang, sondern das Sprechen
und das Lesen ist nur ein Zuriickgehen vom Buchstaben
zum Laut. Flementariibungen dieser Art, so diirfte man fast
sagen, werden nach der ,Lautschreibmethode® betrieben. ..

Unmittelbar nach den fiinf reinen Vokalen (i, e, a, o, u)
kamen einige Konsonanten zur Belautung und, Schreibung
und zwar diejenigen, deren Artikulierung am leichtesten
gesehen werden kann, z. B.: b, f, m, w, n, t, 5, u. dgl
Wie bei den Vokalen vorerst die Umlaute iibergangen wur-
den, so jetzt die schwierigeren Konsonanten, z. B.: r, ch,
q, z. Ehe alle Laute vorgekommen, wurden aus den be-
kannten, leicht zu pronunzierenden Silben dreilautige Worte
gesprochen und geschrieben, z. B.: ab, ba, of, so — fub,
bak, man, nas.....

Hitte man Paul durch die zahllosen Arten aller mog-
lichen Silben fithren wollen, so wire man kaum mit ihm
zu einem Ziele gelangt. Sprechen und Lesen sind doch
unzweifelhaft aufs engste verwandt.

1830. Als Voribung nennt Scherr: Vergleichen und
Unferscheiden mittelst Abbildungen, welche anwesende Gegen-
stinde bezeichnen, und als 1. Stufe sehreibt er vor:

Der Taubstumme lernt die Schriftzeichen nachbilden,
zuerst mit Kreide, dann mit Griffel, lernt die entsprechen-
den Laute an den bewegten Organen unterscheiden und
die leichten von diesen selbst aussprechen. Er lernt Silben
und einzelne Worte schreiben, dem Sprechenden ablesen
und wieder aussprechen. Der Lehrer befleiBit sich eines
deutlichen und langsamen Vorschreibens und Vorsprechens,
zuerst die Vokale o, u, a, e, i, dann die Konsonanten p, b,
m, f, v, w, s, sch, t, d, n, I, r, k(c), g q, ch, h. Es wer-
den abwechselnd die Schriftzeichen betont oder die Laute
schriftlich bezeichnet.

1849, Schibel: Warum beklagt man gewdhnlich im
spiteren Unterricht einen Riickschritt in der deutlichen Aus-
sprache? Weil im Verfolg die ersten Elemente vernachldssigt
werden. Wie die besten Singer fort und fort die Tonleiter
singen, so sollie man auch bei Taubstummen tiglich die
ersten Elemente im Sprechen iiben.

Bei den neuen Schiilern beginnt Schibel den Unter-
richt mit Bildern, die er zur geistigen Anregung der Zog-
linge anschauen und zeichnen IiBt, nebenher wird Ton-
sprache und Absehunterricht gegeben. Er beginnt das
Sprechen und Absehen mit den Konsonanten, lehrt die
Vokale zuerst nicht einzeln, sondern zugleich in Verbindung
mit Konsonanten (was leicht gehen soll), IiBt selbe halbe
Worter schon zur Bezeichnung von Dingen benutzen, leitet
selir hiufige Wiederholungen ein, die der Sprechfertigkeit
und Sprechlust so férderlich seien, daf die Schiiler ihre
Wortchen immer unter sich selbst wiederholen und auf die
Gegenstdnde anwenden. Der Erfolg dieses Verfahrens in
drei Monaten bestehe darin, daff der jiingste wie der ilteste

Schiiler 60 Gegenstinde benennen nnd ihre Namen vom
Munde ablesen gelernt habe. Die Schriftsprache wurde in-
dessen absichtlich ausgeschlossen, damit der Taubstumme
gendtigt sei, in der Lautsprache zu denken und sie aus-
schlieBlich anzuwenden. Erst wenn einige Fertigkeit im
Sprechen und Absehen gewonnen, tritt das Lesen und noch
spiter, wenn schon eine ziemliche Gewandtheit im Reden
erzielt ist, das Schreiben hinzu.

1857. An der 3. Konferenz der schweizerischen Taub-
stummenlehrer in Ziirich wunderfen sich die Teilnelimer
sehr iiber die grofe Sprech- und Sprachferfigheit der Zog-
linge Schibels und er wurde besonders gebefen, Andeii-
tungen iiber seinen Sprechunterricht zu geben. Bereitwillig
entsprach er diesem. Wunsche:

Sein diesfallsiges Verfahren zerfillt in vorbereitende
Uebungen und in eigentliche Sprechiibungen. Zu den ersteren
gehdren Nachahmungen und Nachbildungen von allerlei
Bewegungen, Stellungen und Haltungen der Hande, der
Finger, der Arme, des Kopfes und endlich des Mundes,
der Zunge, der Lippen und Zahne. Auch beniitzte er
Hélzchen, wie die Ziindholzchen, setzte mit denselben vor
den Augen einiger Anfangsschiiler eine Figur zusammen,
z. B. die Figur eines Stockes, eines Hammers, Tisches,
Stuhles, Vierecks, Kommode u.s. f, lieB immer Gleiches
wihrend der Entstehung solcher Figur von dem Schiiler
nachahmen, fragte die Schiiler, was die entstandene Figur
sei, und sie wuBten mit einiger Hilfe ihrer Phantasie das-
selbe leicht zu bestimmen. Verfasser (d. h. der Protokoll-
schreiber Schottle) glaubte, auf diese an sich unschein-
baren Geschifte doch einen hohen pidagogischen Wert
legen zu miissen, da sie die Aufmerksamkeit des Schiilers
spannen und fixieren, die Phantasie anregen und beschaf-
tigen, den Nachahmungstrieb wecken, das Augenmal iiben,
zu Vergleichungen veranlassen und auch die eigene Er-
findungskraft des Schiilers wecken, was sich herausstellte,
indem z. B. ein Schiiler, der erst etwa ein Jahr in der An-
stalt war, aus freier, eigener Phantasie die vollstindige
Figur eines Dampfschiffes mit seinen Holzchen zusammen-
setzte, Den Schliissel zu solchen Uebungen finde Schibel
in den ,Sechs ersten Spielkéisten zu Frobels Kindergérten .
Hierauf fithrte Schibel die genannten Zoglinge zur Nach-
ahmung und Nachbildung gewisser Bewegungen der Hénde,
der Finger, des Kopfes, endlich des Mundes. Zur eigent-
lichen Lautentlockung bediente er sich eines Spiegels, in
welchen sowohl er selbst als der Schiiler hineinsah. Der
Verfasser glaubte auch hierauf wieder besondern Wert legen
zut diirfen. Denn er weiB aus Erfahrung, wie gar oft der
Anfangsschiiler bei den ersten Tonsprachiibungen, statt auf
den Mund des Lehrers, ihm auf die Augen schaut und so
das Wichtigste des Vorgezeigten iibersieht oder nicht scharf
genug sieht. Dies fillt bei Beniitzung eines Spiegels leichter
hinweg und der Schiiler hat hiebei Gelegenheii, nicht nur
die Mundstellung des Lehrers, sondern auch seine eigene
zu sehen und durch Vergleichung beider auch seine eigene
desto leichter zu priifen und zu verbessern. Ueber die
Aufeinanderfolge der Laute sprach sich Schibel bei der
Diskussion {iber eine hieher einschligige Frage aus.

Gyr (Baden) fragt: , Auf welchem Wege kann das
Sprechenlernen der Taubstummen am leichtesten erzielt
werden?* Schibel antwortete: Die Sache ist leicht fiir
den erfahrenen Praktiker, aber schwer fiir den Anfinger.
Deshalb sollte der Sprechunterricht immer von dem er-
fahrensten Lehrer erteilt werden. ,Wie soll aber begonnen
werden?* Schibel: Das eintretende Kind fithle sein Ge-
brechen, habe aber auch das Gefiihl, daB es das Sprechen
nicht erlernen koénne. (Sekr richtig! E. S,). Daher solle zu-
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niichst ein Uebergang zu den Sprechiibungen geschehen
in freundlichen Spielen und Beschiftigungen, dann in Ver-
suchen mit Griffel, Kreide u. s. f, auch in einigen Leibes-
iibungen, damit der Schiiler an eine Nachahmung gewohnt
werde. Dann folgt bestimmte Aufforderung zu Nach-
ahmungen etwa in Bewegungen und Formen der Hand,
der Finger, des Armes, der Beine, des Kopfes. Sodann
Bewegungen mit dem Munde selbst, z. B. Qeffnen und
Schliefien desselben, Bewegen des Unterkiefers, der Zunge.
Aber bei den Tatigkeiten des Mundes habe der Zogling
oft nicht mehr die Fahigkeit des Vergleichens, deshalb be-
niitze man einen Spiegel ... Jefzt sollen die Lungentitig-
keiten hinzukommen. Hiezu filhre das Wegblasen eines
Papierstiickchens u.s. f. Dann werde das Blasen mit Lippen-
titigkeiten verbunden zur Bildung der Laute f und b.
Schibel sagte, er wolle nicht mit Vokalen, sondern mit
Konsonanten beginnen; denn die Vokale verursachen ihm
die meisten Schwierigkeiten und der Taubstumme lerne sie
nicht gut, wenn man mit ihnen beginne. Er stelle aber nie
eine bestimmte Reihenfolge der Laute fest, denn die Er-
fahrungen sprichen oft gegen die aufgestellten Grundsitze.
Die Laute, welche gehen, miifiten das Mittel und die Briicke
werden fiir die schwierigercn, Wenn er sodann spiter zu
den Vokalen iibergehe, so verbinde er sie zuerst mit den
Konsonanten, lasse also frither ba aussprechen als a allein,
Auch Schirfung und Reinheit der Laute miisse erzielt
werden. Und da auch das Gefiihl der Taubstummen ein
feines sei, so fiihle er auch die Stirke und die Hohe des
Tones, (Freilich, aber nur, wenn er etwas in der Selbsthe-
obachtung geiibt ist). Schibel sagle ferner, er bediene sich
zu solchen Uebungen oft eines schon sprechenden Schiilers
und der Lehrerinnen, weil bei ihnen die Stimme noch nicht
gebrochen sei, was fiir den Taubstummen einen giinstigen
Umstand bilde. Schwieriger als a, o, u seien e und i, das
e werde am leichtesten entlockt durch Anregung des Lichelns
bei dem Zogling. Am schwierigsten sei das i...

Habe er die Vokale in Verbindung mit den Konsonanten
entlockt, so trenne er hernach beide voneinander und ent-
locke a, o, u fiir sich allein. Seien alle Laute entlockt, so
verbinde er sie zu den verschiedensten Silben mit zwei
Lauten. Diese Uebungen sollten dem Taubstummen bald
das Miitel werden, etwas zu bezeichnen und sie sollten ihm
diese Freude bereiten auch schon dann, wenn diese Be-
zeichnung keine vollstindige wire oder sein kinne, Bald
folge dann die Verbindung dreier Laute, z. B.: Bad, Bock
u.s. f. Hiezu lege er eine besondere Wortersammlung an
fir Gegenstdnde, die in der Anschauung liegen und fiir
den Schiiler gleichsam eine Bilderschrift, d. h. ein Bilder-
buch, das die Gegenstinde, deren Namen der Schiiler er-
lernt, in derselben Aufeinanderfolge gebe, in welcher der
Schiiler diese Namen selbst erlangte. Dann gebe er Worter
mit vier Lauten, z. B.: Rabe, Bube u.s. f. Mit den Ding-
wortern miisse der Artikel verbunden werden, denn er ge-
hore wesentlich mit zur Bezeichnung des Dingbegriffs und
es sei sehr wichtig, daB derselbe schon von Anfang an
mit dem Dingworle eintrete. Neben dem Sprechunterricht
gehe der Schreib- und Zeichnungsunterricht. Wenn die
Kinder sehr jung eintreten, so werden sie schon im Sprechen
geiibt, ehe sie noch schreiben lernten. Spiterhin werde der
Sprechunterricht mit dem Sprachunterricht verbunden und
dabei trete der Anschauungsunterricht in seine volle Gel-
tung ein.

1870 sagt Schibel auf der deuntschen Taubstum-
menlefirer-Konferenz in Meersbu rg: Ich bin vielleicht
der erste gewesen, der den lange eingehaltenen Gang (zu-
erst Vokale, dann Konsonanten) verlassen hat. Ich habe mit

den Konsonanten begonnen und diesen Gang nach viel-
jahrigen Erfahrungen fiir gut befunden und denselben bei-
behalten. Ich weiche aber doch von Arnold sehr ab,
welcher bei der Konsonantenbildung viel linger verweilt,
als notwendig ist. Er macht Lautverbindungen mit vier

.Konsonanten, ehe er zu einem Vokale schreitet. Ich be-

ginne mit b und habe meinen Gang schon frither, im
Jahre 1848 dargelegt. Ich nehme drei Konsonanten: b, d,
f, mache mit diesen verschiedene Verbindungen mit Vo-
kalen, lasse mich aber dann weiter vom Individuum leiten.
Ich schreite sofort zu einem entsprechenden Woértchen,
Das Kind beginnt schon auf dem Mutterarm zu lallen und
die Mutter versteht es. ..

Ich habe die Schrift ganz bei Seite gelassen und zwar
nicht allein, weil der Zogling zu jung war, sondern um
der Tonsprache ein Uebergewicht iiber die Schriftsprache
zu geben und so den Taubstummen ganz auf dem Wege
des Vorsprechens, wie die Vollsinnigen, in die Sprache
einzufithren. Ich habe in dieser Beziehung sehr erfreuliche
Resultate erzielt, so daff die Zdglinge Sitze sprechen, ehe
sic ein Wort schreiben kénnen. Bei kleinen Klassen IiBt
sich das mit gutem Vorteil anwenden. Die Kinder lernen
leichter absehen, die Gebirde fritt schneller zuriick, wenn
die. Kinder schon im 4. und 5. Jahre in die Anstalt auf-
genommen werden . . .

Ich mochte die jetzt Platz greifenden Ansichten von
Herrn Arnold bekdmpfen, da die vielen Konsonaatenan-
hdufungen keinen Wert haben. Ich mache gern und auf-
opfernd Lantverbindungen, aber an Gegenstinden ; nichts-
sagende Lautverbindungen verwerfe ich, Deshalb halte ich
den von Arnold vorgezeichneten Gang nicht fiir den
richtigen. Bemerkung von E. S., einem Schiiler Arnolds:
Mag die so weit gehende ,Sprachgymnastib Arnolds
auch ihr iiberaus Vortreffliches gehabt haben, so erinnere ich
mich doch, bei den vielen willkiirlichen Konsonantenanhdi-
Jungen mich gelangweilt zu haben, weil sie mir wirklich
nichts sagten, meinen Geist nicht beschiftigten.

1871, Schibel auf der Konferenz in Ravensburg:
Es ist ein eigentiimliches Verfahren bei der Lautentlockung.
Der Lehrer sucht auf verschiedene Weise den Laut mog-
lichst korrekt zu entwickeln. Bei seinem Suchen findet er
oft den Weg, den er friiher nie gegangen ist. Bei jedem
cinzelnen Schiiler muB er es wieder verschieden machen.
Darin besteht das Wesentliche der Lautentlockung, daB man
sich nicht an ein Schema binden kann. Ist also ein Laut
entlockt, so weil es nur der Lehrer, der ihn entlockt hat,
der andere nicht. Schon dieses Umstandes wegen ist es
zweckmiBig, daB nur ein Lehrer die Lautentwicklung vor-
nehme,

Der Lautsprachunterricht in einer Anstalt ist aber von
so groBer Wichtigkeit, daB nicht nur ein Lehrer es besor-
gen sollte, sondern es sollte die Einrichtung getroffen sein,
daB alle Lehrer bei der Lautentlockung zugegen wiren und
der geschickteste und fiir diese Arbeit geeignetste die Laut-
entwicklung vorndhme. So lieBe sich ein Weg und ein
System fiir die Lautentwicklung feststellen.

1872, Schibel auf der Konferenz in Niirtingen:
Das Takisprechen dient zur Erzielung einer guten Aus-
sprache. Das Zusammensprechen kann in dieser Hinsicht
sehr nachteilig sein. Man sehe darauf, daB die Worter rich-
tig betont werden,

Das laute wie das leise Memorieren kann gut sein. Beim
leisen Memorieren muB der Schiiler beim Anblick der Laut-
verbindungen im Geiste dieselben fiihlen, wie wir lesen,
ohne die Lippen zu bewegen...



Auch wenn Kinder in eine hohere Abteilung iibergehen,
ist der Sprechunterricht fortzusetzen. Damit dies in {iber-
einstimmender und einheitlicher Weise in allen Klassen und
auf Grundlage der beim ersten Artikulationsunterricht in
der untersten Klasse an jedem einzeluen Schiiler erreichten
Resultate geschehe, haben alle Lehrer der Anstalt wéchent-
lich wenigstens eine Stunde dem Artikulationsunterricht in
der ersten Klasse beizuwohnen, und sich auch {iber die
Mittel zur Bekdmpfung besonderer Fehler bei fortgesetztem
Artikulationsunterricht gemeinsam zu beraten,

Als von anderer Seite vom Schiiler das Nachsprechen
verlangt wird, des richtigen Betonens wegen, sagt Schibel:
Ich lasse nicht nachsprechen, denn es ist sehr hemmend
und storend; die Kinder sind angewiesen, auf das Tech-
nische zu achten, das Sachliche geht verloren. Wenn ganze
Klassen sprechen, so ist es nicht moglich, jeden einzelnen
richtig sprechen zu horen, In der Unterklasse ist das Nach-
sprechen zu beachten.

1880/81. In technischer Beziehung ist es Erfahrungs-
tatsache, daB nicht der einzelne Laut an und fiir sich, son-
dern die Verbindung der Laute, besonders mehrerer Kon-
sonanten unter einander die meiste Schwierigkeit bereitet.

1883. Kull: Graphische Darstellung ber Betonung ist
von grofiter Wichtigkeit, geschehe dieselbe durch GroBer-
schreiben (Fettdruck) oder durch Unterstreichen der zu be-
tonenden Vokale.

1884. In seinem Vortrag iiber ,die Sprachiechnik
in der Taubstummenschule" nennt Kull als die
praktisch  bedeutsamsten Seifen der Sprachfechnik die fol-
genden 14 Artikel :

1. Die grundlegenden Voriibungen des Artikulations-
unterrichtes haben ihren Zweck erreicht, wenn der Schiiler
fiir Nachahmungen gewonnen, willig und fihig ist.

- 2. Man strebe nach der so notwendigen Oekonomie
des Atems beim Schiiler, verhiite moglichst von Anfang an
das miihsame, anstrengende Sprechen und Schreiei.

3. Zur Erreichung moglichster Reinheil der Vokale ohne
Nasenton und Fistelstimme ist eine Stimmgymnastik vorzu-
nehmen, deren Zweck ist, dem Schiiler die kurze und leichte
Aussprache des Vokals anzueignen, die zum zusammen-
hidngenden Sprechen spiter so unentbehrlich ist.

4, Man strebe darnach, daB sich der Schiiler seine ei-
genen Mundbewegungen spiegelbildartig vorstellen lerne,
damit sein Sprechen eine bewufite Tatigkeit wird, was fiir
den Anfang immer die Hauptschwierigkeit ist.

5. Sichere Einprigung und vielmalige Wiederholung
des Gelernten ist das sicherste Milttel, manchen Fehlern
vorzubeugen. Man kann das Kind schon frith an Sprech-
bereitschaft, wie auch an das Gegenteil davon gewohnen.

6. Die rein technischen Uebungen, fiir welche eine ge-
druckte Fibel nie ausreichen kann, sind schriftlich zu fixieren
und geradezu als Memorierstoff zu behandeln.

7. Das Technische der Sprache prigt sich viel besser,
tiefer und dauerhafter ein, wenn man durch Inhaltsworter
im Lautsprachunterricht auch den Verstand des Schiilers in
Anspruch nimmf, was Schibel, RoBler und Vatter
mehr betonen als halsbrecherische Uebungen an bedeutungs-
losen Konsonantenhdufungen.

8. Am Ende des Artikulationsunterrichtes empfiehlt sich
eine Gesamtrepetition, wo die Worter nach Lauten gruppiert
werden, die man besonders liben und befestigen will.

9. Man achte bei allem Sprechen von Anfang an auf
moglichst natiirliche Verbindung der Laute. Die Lautver-
bindungen erfordern nicht selten ebenso viel, ja manchmal
mehr Arbeit als die erstmalige Bildung einzelner Laute,
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und Kilian hat nicht Unrecht, wenn er sagt: ,In der
mannigfaltigen Bildung der Laute beginnt erst recht die
phonetische Herkulesarbeit des Taubstummenlehrers.”

10. Das Geheimnis des Zusammensprechens liegt darin,
daB man den Anlaut der zweiten Silbe hiniiberzieht zum
Auslaut der ersten Silbe, oder der Anlaut des zweiten Wor-
tes mit dem Auslaut des ersten Wortes verbunden wird.
Dies ist die charakteristische Eigentiimlichkeit der Sprech-
silbe im Unterschied von der Sprachsilbe, Wenn also z. B.
das Kind sprechen kann: der Schirm, und es fehlt nur noch
an der rechten Verbindung, so iibe man nur ,dersch®, ,der
Sch® und das Kind begreift viel leichter, als wenn man ihm,
schneller und schneller werdend, vorspricht: ,Der Schirm,
der Schirm, der Schirm™

11. Ist der Anlaut eines Worles gleich wie der Auslaut
des vorhergehenden, so werden sie getrennt, wenn es Vo-
kale sind, z. B. ,du-Ulrich® ,die-Ida"“ ,ja-Anna", ,geh’-
Emma“. Sind aber die resp. Laute Konsonanten, so wer-
den sie nie getrennt, sondern immer wie ein einfacher Kon-
sonant gesprochen, z. B. , komm-mit*, ,das-Sieb", ,,das-Seil®
,der-Rock®, ,bleib-bei mir*, , Ewig-keit, ,Selig-keit”. Aber
die Verbindung erstreckt sich noch weiter auf alle ver-
wandten Laute, die dasselbe Artikulationsgebiet haben, also
auf die Lippenlaute m und b, u und t, sowie auf ihre Um-
kehrungen b und m, t und n. Es sind zwar solche Ver-
bindungen im ersten Schuljahr noch selten, allein doch
kommen sie vor und sind jedenfalls nicht falsch einzu-
prigen in den Wortern: ab-machen, ab-nehmen, geht-nicht,
hat-nicht, wie sie in Vatters Fibel, 2, Aufl, St. 41 vor-
kommen.

Die eigentliche Anwendung dieser fiir manche Schiiler
schwierigen Verbindung féllt aber mehr der Mittelklasse zu,
darum spiter mehr davon. Der Artikulationslehrer mubf
aber solches schon wissen und vorbereiten.

12. Sehr zu beachten ist die wesentliche Verbesserung
in der 2. Auflage der Vatterschen Fibel, daB der Verfas-
ser auf Seite 33—35 unter der Ueberschrift ,Dehnung und
Schirfung® aus den erlernten Wortern die Vokale heraus-
hebt und dieselben in ihrer charakteristischen Niiancierung
einiibt. Es entspricht dies Verfahren den Anforderungen von
Seel im ,Organ 1881, S. 180, wo eine sogenannte ,,Ab-
stimmung der Grundlaute®, d. h. der Vokale empfiohlen wird,
die jeder von uns in seiner Praxis anwenden mdchte.

13. Abseh- und Leseiibungen haben gleichen Schritt zu
halten mit den Sprechiibungen, und es geniigt hierfiir an
der einen, aber wichtigen Bemerkung, daB der Lehrer bei
Absehiibungen nur nicht unnatiirlich vorzusprechen anfange,
und er wird sehen, daB sich die Kinder verhéltnismiBig
bald an ein natiirliches Vorsprechen gewohnen. (In Riehen
wurden die Absehiibungen ausschliefilich zu dem Zweck vor-
genommen, auch rasch und klein” Gesprochenes verstehen
zu lernen,)

14, Da der Lautierunterricht besondere Kenntnisse und
Erfahrung erfordert, so kann er nur einer Lehrkraft iiber-
geben werden, welche den Schwierigkeiten gewachsen ist,
jedoch sind jiingere Lehrer und Anfinger auch beizuziehen,
Unter keinen Umstinden aber sollte man die Schullehrer
oder die Eltern derjenigen Kinder, die noch nicht aufge-
nommen werden kdnnen, zum ,Sprechenlehren® animieren.

Dann spricht Kull davon, wie in den folgenden (oberen)
Klassen die Sprachtechnik zu handhaben ist, uns geniigt
aber die Angabe der obigen soliden Grundlagen.

1885/86. Interessant ist ein Versuch, den Herr Schibel
zur Verbesserung der Artikulationsmethode gemacht hat.
Bei der bisherigen Methode nidmlich stellte sich dem Schiiler
das zu sprechende Wort nicht als eine Lauteinheit, sondern
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als eine Zusammenreihung vereinzelter Laute dar. Durch
die Bemiihung, die einzelnen Laute so deutlich als méglich
nachzuahmen, verband sich mit dem Sprechen eine gewisse
Gedehntheit und Schwerfélligkeit und durch die angewandte
Kraftanstrengung erlangte die Stimme nicht den natiirlichen
Ton, der doch fiir das Kolorit der Sprache die Haupt-
sache ist. Der Versuch des Herrn Schibel bestand nun
darin, das Absehen und Nachsprechen nicht mit einzelnen
Lauten, sondern gleich mit ganzen Woértern als Lauteinheiten
zu beginnen. Wie das horende Kind, so sagt Herr Schibel,
das Wort ,Vater als lautliche Einheit auffaBt und spricht
und gar nicht weiB, daB dasselbe aus einzelnen Lauten,
V—a—t—e—r besteht, so muB es auch bei dem taub-
stummen Kind geschehen, es muf das Wort fiir das Auge
und fiir das Sprechorgan als eine Totalitit, als eine laut-
liche Einheit in sich aufnehmen. Auf diesem Wege wird
die Natiirlichkeit der Stimmlage und die Aussprache des
Taubstummen gefordert, wobei ihm ein eigentiimliches
inneres Gefiihl fiir seine eigene Stimme, welches dem Ge-
horlosen nach der Ansicht des Herrn Schibel innewohnt,
zu statten kommt. Fiir den Versuch haite Herr Schibel
einen von Geburt an total gehdrlosen, sonst aber wohl
beanlagten Schiiler gewihlt, und er bezeichnet den Erfolg
als einen in jeder Hinsicht auBerordentlichen.

1887 bringt Schibel auf der Konferenz in Riehen
wEiniges iiber seine newversuchte Artikulationsmethode®.

Der Knabe, an dem diese Methode versucht worden,
wird vorgefiihrt. Auf eine Frage bemerkt Schibel, daB
der Knabe von Anfang an geschrieben habe, das Schreiben
habe mit dem Zeichnen begonnen und sich daraus ent-
wickelt. Der Knabe konnte Worter und Sitze sprechen,
lange bevor er im Stande war, sie zu lesen und zu schreiben.
Das Lesen sei gelehrt worden, indem ein als Ganzes er-
faBtes Wort an die Wandtafel geschrieben und sodann in
seine einzelnen Bestandteile zerlegt worden sei.

Roose (Riehen) teilt mit, daB diese Methode wenig-
stens in ganz #hnlicher Gestalt schon anderswo seit Jahren
in Anwendung sei. Die Resultate seien zwar recht giinstige,
aber durch andere Methoden lieBen sich genau dieselben
erzielen. Er warnt vor der Illusion, als ob jetzt eine
Methode erfunden sei, durch welche wir alle Schiiler gut
sprechen lehren kdnnten.

. Kull bemerkt: Wenn man im Artikulationsunterricht
vom cinzelnen Laut ausgeht, so muB besonderes Augen-
merk auf natiirliche Verbindung der Laute gerichtet werden.
Geht man aber von Verbindungen aus, so muB man Sorge
tragen, daB der einzelne Laut nicht zugrunde geht,

Schibel: Der Schiiler iibt sich aus eigenem Antrieb
viel lieber im Sprechen, wenn er die Bedeutung der Laut-
verbindungen kennt,

Erhardt (St Gallen) sagt, er habe schon vor 30
Jahren auf dieselbe Weise unterrichtet. Auch Vatter
kenne diese Methode, wolle sie aber nur bei einzelnen
Schiilern angewendet wissen, wie auch Schibel sie stefs
nur bei einem Schiiler versucht, Fiir eine ganze Klasse
sei sie nicht anzuwenden. Es erscheine ihm auch bedenk-
lich, wenn der Lehrer Fehler im Sprechen nur gelegentlich
verbessere, es miisse vielmehr von vornherein auf gutes
und richtigés Sprechen gehalten werden.

Schibel entgegnet, daB nach seiner Methode wohl
ein Klassenunterricht méglich sei, da doch im ersten halben
Jahr der Unterricht stets individuell sein miisse. Das Neue
in seiner Methode sei, daB er nach Feststellung der Normal-
silben grundsitzlich vom Wort ausgehe,

Es folgt eine Debatte iiber den VokalverschluB.

Schibel: Der Vokaleinsatz wird geiibt bei Abldsung

des Vokals vom Konsonanten
ba —a —a —a — —
bo—o0 —0 -0 — -

Kull betont die Wichtigkeit des Vokalverschlusses. Der
Lippenverschluf3 bei ,ba“ sei sichtbar und deshalb eine gute
Voriibung fiir den Glottisverschlus.

Frese (Riehen) vermutet, dieselbe Erwigung habe
Arnold dahin gefithrt, vor Einfithrung des Vokals die
Konsonanten b, d, g u. a. zu iiben: ]

Kull: Bei jedem Vokal ist ein Dreifaches zu iiben: Der
vordere Einsalz (ba), der Finsalz selbst (a) und die hintere
Begrenzung (ab). Das Deuten eines Wortes ist das Werk
einiger Sekunden, aber das Einiiben nehme viel Zeit in
Anspruch.

Frese: Ich spreche im Artikulationsunterricht alletlei
zu den Kindern, verwende aber keine Zeit auf die Ein-
iibung.

1891/92. Es verdient bemerkt zu werden, daB beim
Lautieren nicht mit einzelnen Lauten, sondern gleich mit
ein- bis zweisilbigen Wortern begonnen, daB ferner beim
gesprochenen Wort auf den Gegenstand desselben hinge-
wiesen, dann das Lautbild in das Schriftbild {ibertragen und
so Sprechen, Denken, Schreiben und Lesen in Verbindung
gebracht wurde.

1898. Holzinger: Die erste und am schwersten zu
erfiillende Bedingung scheint mir die scharfe Abgrenzung
sowohl der Vokale unter sich als zwischen Vokalen und
Konsonanten nach ihrer Zeitdauer. Bei den vollstindig
Tauben wiirde damit der Vokal besser zur Geltung kom-
men, sie miiBten mehr mit der Stimme arbeiten, wihrend
bei denen mit Gehorresten die Konsonanten schirfer hervor-
treten miiBten.

1902. Im ,Organ* stellt Kull folgende Thesen gegen
ein new auftauchendes Verfahren auf:

L. Ein analytischer Artikulationsunterricht ist seinem Wesen
nach in einer Schule mit sicherem Erfolg nur méglich bei
solchen Schulkindern, die schon sprechen oder wenigstens
horen kénnen. Fiir ein analytisches Verfahren beim ersten
Lautierunterricht in Taubstummenschulen kénnten im giin-
stigsten Fall nur sogenannte uneigentliche Taubstumme, und
auch diese nur mit Ausnahmen, in Betracht kommen.

II. Die Forderung eines analytischen Artikulationsunter-
richts fiir alle Taubstumme bezeichnet eine Verkennung der
Stellung des gehorlosen Kindes zur Lautsprache, eine Ueber-
forderung der Lautsprachschiiler und darum eine wesent-
liche Erschwerung ihres ersten Sprechunterrichts — also
einen Mangel an pidagogischer Oekonomie,

Einer analytischen Artikulationsmethode kdnnen daher
wegen der Schwierigkeit ihrer Durchfithrung und der ge-
geringeren Sicherheit ihrer Resultate bei taubstummen Kin-
dern die ihr angerithmten Vorteile nicht zuerkannt werden.
Die auf analytischem Wege in Ausnahmefillen etwa er-
reichten Sprechresultate waren bis jetzt nur den daselbst
vorhandenen ausnahmsweise giinstigen Vorbedingungen (Ge-
horreste, Spracherinnerung, Vorschulung) zuzuschreiben, nicht
aber etwa einem hoheren Wert groferer Natiirlichkeit und
Leistungsfihigkeit der analytischen Artikulationsmethode.

IIl. Ein analytischer Betrieb der ersten Artikulation bei
Taubstummen erregt in Theorie und Praxis berechtigte
Zweifel; er erweist sich als ein bei Taubstummen wenig
geeignetes Unterrichtsverfahren, weil er

1. nicht geniigend Riicksicht nehmen kann auf die an-

fanglich sehr geringe Befihigung der taubstummen
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Schiiler fiir das Aussprechen von Lautkombinationen
(Wortern, Lauteinheiten),

2. weil er ein schon fiir die erste Anfangsstufe notwen-
diges, bis zu einem gewissen Grad bewuBtes Beherr-
schen der Sprechorgane dem taubstummen Kinde
wesentlich erschwert,

3. weil er das Absehen oder Ablesen, das kein bloBes
Erraten des Gesprochenen sein darf, nicht auf die fiir
den Anfang einzig rationelle Grundlage des sichern
Erkennens der Laute stufengemiB aufbaut.

1V. Der Vorschlag eines analytischen Artikulationsunter-
richts mit alleiniger Zulassung der Lautform und vdlligem
Ausschluf3 der Schriftftorm (Schibels Vorschlag) erweist
sich als nicht nachahmenswert,

1. weil durch das Hinausschieben der fiir die Gesamt-
bildung doch unerldBlichen Erlernung des Schreibens
und Lesens die schriftlichen Uebungen zum Nachteil
der Schiiler erst spit in den Dienst des Sprech- und
Sprachunterrichts treten konnen,

2. weil die dominierende Lautform nicht beeintrichtigt
wird, wenn die Schriftform als sekundéres Unterrichts-
mittel auftritt und der ,unmittelbaren Lautsprachasso-
ziation” stets den Vorrang liBt,

3. weil die unterrichtlichen Uebungen, blof auf Sprechen
und Zeichnen beschriinkt, einer fiir die Lautsprach-
schiiler wohltitigen und notwendigen Abwechslung
verlustig gehen miifBiten,

4, weil bei manchem der (durchschnittlich schon acht-
jihrigen) Artikulationsschiiler die in der Primarschule
vorbereitend begonnenen Schreibiibungen unnotiger-
weise unterbrochen wiirden,

5. weil bei ginzlichem AusschluB der Schriftiorm der
Lautierunterricht als phonetische Arbeitsleistung in Ein-
zel- und Klassenunterricht fiir die Lautsprachschiiler
und fiir den Artikulationslehrer zu sehr ermiidend
wirken wiirde,

V. Auch der Vorschlag eines analytischen Artikulations-
unterrichts erst nach vorausgegangener Einiibung und Ver-
wendung der Schrift zum Zwecke eines schriftlich imitativen
Sprachunterrichts (G o pferts Vorschlag) erweist sich eben-
falls als nicht nachahmenswert,

1. weil ein Hinausschiecben des Artikulationsunterrichts

ins zweite Schuljahr die (durchschnittlich) im Alter von
8 Jahren eintretenden Schiiler um ein fiir die Erfolge
des Sprechunterrichts sehr giinstiges Jahr bringen und
sie also wesentlich benachteiligen wiirde,

2. weil durch einen erst spiter beginnenden Artikulations-

unterricht die phonetische Arbeit fiir Schiiler und
Lehrer in keiner Weise erleichtert werden konnte,

3. weil durch ein grundlegendes, schriftlich imitatives
Verfahren die Schriftform der Worfsprache zum Nach-
teil des taubstummen Kindes das Uebergewicht erhielte
und die Erreichung des Zieles der lautsprachlichen
Ausbildung der Taubstummen wesentlich gefihrdet
wiirde.

VI. Es ist als ein fiihlbarer Mangel des neu empfohlenen
sogenannten analytischen Verfahrens zu bezeichnen, daB es
bis jetzt in blofen ,Versuchen® stecken - blieb und daB
keiner seiner Vertreter genau die ,,Normalworter* oder auch
nur die ,,Normalsilben® feststellte, die in sich selbst, durch
ihre phonetische Struktur als sogenannte ,lautliche Ein-
heiten“ die erwiinschte Norm und Urform zur Gewinnung
und Abteilung namentlich der schwierigen Konsonanten,
Vokale und Umlaute mit einiger Sicherheit darbieten kénnten.

VIL. Eine Artikulationsmethode, die in der Theorie von
ganzen Wortern (sogenannten ,,Normalwortern®) auszugehen
fordert, in der praktischen Ausfithrung aber zu einzelnen
Silben (sogenannten , Fundamentalsilben*) greift, ja vor der
erstmaligen Uebung neuer ,,Silben- und Worteinheiten® zu
einer separaten Erstellung von Einzellauten ihre Zuflucht
nimmt und solche Einzellautiibungen als grundlegende
Voriibungen einschalten muB, kann sich in Wahrheit keine
analytische Methode nennen, da sie dem analytischen Prin-
zip direkt widerspricht.

VIII, ZielbewuBte Arbeit und treue Lehrkrifte in der
Artikulationsklasse vorausgesetzt, gewdhirt der Taubstummen-
schule der Gegenwart die von Vatter wesentlich natiir-
licher und praktischer gestaltete, auf stufengeméiBen Aufbau
und praktische Verwendbarkeit der Lautsprache abzielende
synthetische Artikulationsmethode die meiste Biirgschaft fiir
gesicherte Sprechresultate,

IX. Ein solches synthetisches Verfahren verdient den

"Vorzug vor jeder der bis jetzt bekannt gegebenen Formen

eines analytischen Verfahrens im ersten Artikulationsunter-
richt und zwar aus folgenden Griinden: :

1. Um des taubstummen Schiilers willen,

a) weil ein synthetisches Verfahren durch einen stufen-
gemiBen Aufbau gebiihrend Riicksicht nimmt auf
die Schwierigkeiten der Lautsprache fiir Taub-
stumme im Absehen und im Selbstsprechen,

b) weil es sich in Erstellung, Befestigung und Uebung
der Sprachelemente nicht iibereilen und die Kinder
nicht {iberfordern muB, '

¢) sofern die Sprechiibungen von Anfang an be-
wuBter Herrschaft iiber die Sprechorgane fiihren
kénnen, i

d) weil der synthetischen Methode eine sukzessive
Gestaltungskraft vom Einfacheren zum Zusammen-
gesetzteren innewohnt, - i

e) weil sie den unentbehrlichen Klassenunterricht
zweckmiBig vorbereitet und frithe ermoglicht, so-
wohl im Sprechen als auch im Absehen,

f) weil ein Einsprechen lautlich vorbereiteter Worter
eher zu lautrichtigerem Sprechen fiihrt,

2. Um des Artikulationslehrers willen, weil derselbe in
einem geordneten, planmiBigen, synthetischen Artiku-
lationsunterrichte
a) die sicherste physiologische und pédagogische
Basis fiir seine miihsame, verantwortungsvolle
Arbeit,

b) den richtigsten Schliissel fiir griindliches Ver-
stindnis seiner Artikulationsaufgabe,

c¢) den sichersten Weg und zuverlissigsten Fiihrer
findet zu dem Ziele der Lautierklasse.

3. Um der gesamten Taubstummenbildungsangelegen-
heit willen, die durch Vervollkommnung des Artikulations-
unterrichts auf synthetischer Grundlage in richtigeren Bahnen
sich bewegen wird, so daB die deutsche Methode vor ,,Ent-
gleisungen® und Entwickelungsanomalien eher bewahrt bleibt,

X. Das Prinzip eines analytischen Sprechunterrichts, das
auf der ersten Artikulationsstufe sich nicht empfiehlt, kommit,
sobald die taubstummen Schiiler Wérter und Sitzchen
sprechen konnen, auf allen folgenden Unterrichtsstufen zu
seinem vollen Rechte und wihrend der ganzen iibrigen
Schulzeit zu vielfacher Anwendung beim Einsprechen neuer
Worter und neuer Satzformen in allen dem ersten Artiku-
lationsunterricht nachfolgenden mechanischen oder tech-
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nischen Sprechiibungen fiir moglichst richtige und geliufige
Aussprache,

1916, Auch fiir Laien interessant ist Kulls Selbstbe-
antworfung der Frage: ,,Kinnen die Taubstummen ihre
eigenen QGedanken hiren?*, die er sich schon 1888 im
»Organ und wieder 1916 in den ,, Blittern fiir Taub-
stummenbildung stellfe:

Die Moglichkeit, daB die Taubstummen (nicht nur die
sogenannten Halbhérenden, uneigentlichen Taubstummen,
die zwar jetzt ganz tauben, aber friiher horend und sprechend
gewesenen , Ertaubten®, die schon vorher in der Laut-
sprache denken gelernt hatten, sondern ganz besonders auch
die vollig gehorlosen eigentlichen Taubstummen), voraus-
gesetzt, daB sie normal begabt sind,
in unserer Lautsprache denken lernen
kénnen, beruht auf folgenden, das
-eigentliche Wesen der sprechenden
Gehorlosen kennzeichnenden seeli-
schen und sprachorganischen Vor-
gingen:

1. Die Taubstummen haben durchs
Gesicht gewonnene Vorstellungen der
sichtbaren Erscheinungsweise der Laut-
sprache am Munde anderer bei fort-
gesetzter Uebung im Absehen, wozu
die Unterhaltung mit verschiedenen
Personen der Umgebung im tiglichen
Leben (nicht bloB in der Schule) das
beste Miitel ist.

2. Die Taubstummen erhalten
durch die planmiiBige Uebung ihres
Gefiihlssinnes beim Artikulationsunter-
richt ein Muskelgefiihl, das ihnen bei
ihrem Sprechen als eine unerldBliche
Selbstkontrolle zu dienen hat. Durch
dieses Muskelgefithl werden sie sich
der gesprochenen Laute, Silben, Wor-
ter, Sétze und der damit verbundenen
Gedanken bewuBt. Auch haben sie
in diesen Muskelempfindungen, die
wir besser Lautempfindungen nennen
wollen, ein sicheres Mittel, durch das
sie sich auch des elwaigen fehlerhaften ,Sichversprechens*
in ihren Sprachorganen bewuBt werden.

3. Die Vorstellungen der sichtbaren Erscheinungsiorm der
Sprache und diese Lautempfindungen in den Sprachorganen
werden fiir den Gehorlosen etwas unserm Gehorsinn Aehn-
liches (ein Analogon unseres Gehorsinnes),

4. Es findet sich bei den Gehorlosen eine Verbindung
(Assoziation) der Vorstellungen der sichtbaren (optischen)
Erscheinungsweise der Lautsprache und des Muskelgefiihls
in den Sprechwerkzeugen mit einem entsprechenden Ge-
dankeninhalt statt. Und die im Sprechunterricht (Artikula-
tionsunterrichf) nach und nach aufbauend (synthetisch) er-
lernten Sprechbewegungen und Lautempfindungen werden
fiir den Taubstummen immer mehr die Triger seiner Ge-
danken, je weniger die (anfinglich erklirende, dann aber
sofort entbehrliche) Gebdrde dazwischen tritt.

Kommt zu diesen die seelischen (psychologischen) Vor-
ginge im Taubstummen berithrenden Momenten noch das
einfache, praktische Moment der fleiBigen miindlichen und
schriftlichen Anwendung der Lautsprache hinzu, so kann
uns angesichts der jederzeit zu priifenden Erfolge des Laut-
sprachunterrichtes niemand mehr die Wahrheit wegdefinieren,
daB die Taubstummen in der Lautsprache denken und ihre
eigenen Gedanken horen kdnnen.

Taubstummenanstalt Ziirich.
Erster Sprechunterricht.

Turbenthal.

1912. ... Sonderbarerweise ging Abbé de I’Epée
nicht von Buchstaben, dem Elemente der Schrift, aus, son-
dern fiihrte gleich von Anfang an dem Schiiler das ganze
Wort vor, indem er es in Bezichung brachte mit dem,
was es bezeichnete,

Der Besucher unserer Anstalt findet in der Vor- und
Unterstufe ein Brett mit Querleisten, auf denen Worttifel-
chen und die entsprechenden Bilder aufgestellt sind. Erinnert
das nicht an de I’Epée, ist denn die Methode nicht weiter
vorgeschritten? Doch. Aber wihrend er davon ausging,
bedeutet diese Aufstellung fiir uns das Ziel. Der Schiiler
hat die einzelnen Laute sprechen und sie verbinden gelernt,
' die Buchstabenformen erfaBt und ge-
schrieben, zu Silben und Worlen ver-
einigt. Er hat Tatigkeiten, Dinge,
Eigenschaften bezeichnen gelernt, Zur
stillen Beschéftigung und zur Uebung
hantiert er mit den Wort- und Bilder-
fafelchen. Aus Buchstaben setzt er
nach dem Ablesen vom Munde des
Lehrers die Worte zusammen, lernt
auf Dehnung und Schirfung achten,
so daB er, im Ablesen geiibt, richtig
schreiben muB,

1913, Instruktiv ist der Bericht
des Vorstehers Stirkle: ,Wie ich
die Kleinen lesen und schreiben
lehre?®, womit wir unser inhalfs-
reiches Kapitel, eines der wichtigsten,
wilrdig schiiefen kinnen.

Als im Seminar mein Neben-
mann gefragt wurde, wie dick das
Riickenmark sei, behauptete er: 4 cm,
(Er war allerdings der dickste in der
Klasse) Einem solchen Riickenmark
entsprechend sollten die Nervenstringe
des Lehrers sein, der schwachbegabte,
taubstumme Kinder unter Beniitzung
von Tafel und Griffel in die ICunst
des Schreibens einfithrt. Denn es ist
kaum glaublich, was diese leisten an Geriuschen, die den
Hérenden fast zur Verzweiflung bringen. Ihr Ohr wird von
dem Kratzen und Kritzeln nicht beriihrt und ganz verwundert
blicken sie auf, wenn der Lehrer ihnen wehrt.

Die meisten Schiiler haben noch nie einen Griffel ge-
fiihrt, wissen nicht, in welche Hand er genommen wird;
die Linien auf der Tafel sehen sie vielleicht, beriicksichtigen
sie aber nicht. Auffallend viele unserer Schiiler sind links-
héndig, mag ihnen der Lehrer noch so oft den Griffel in
die rechte Hand geben, bald darauf kratzt er wieder in der
linken. Es wire allerdings kein Fehler, mit der linken Hand
zu schreiben; allein ich habe die Erfahrung gemacht, daB
die Schiiler, die es zum Schreiben bringen, bald die rechte
und nicht mehr die linke beniitzen, darum sollen sie sich
von Anfang an daran gewohnen.

Zu den ersten Uebungen beniitzen wir die #ltesten Ta-
feln und lassen dem Schiiler den breitesten Spielraum fiir
seine Leistungen. Allméhlich sucht der Lehrer etwas Ord-
nung in das Chaos von Strichen zu bringen, indem er be-
stimmte Formen vorschreibt und sie vom Schiiler auf dem
Vorbild machen Bt

Auf Kartontifelchen 16/12 sind die groBen rémischen
Buchstaben gezeichnet in 1 ecm dicken Strichen, also A, ‘B,
C, D etc. Diese Buchstaben haben den groBen Vorteil der
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Einfachheit; aus 5 verschiedenen
Bestandteilen (Stibchen), mitdenen
der Schiiler hantiert, kann er das
ganze Alphabet bilden. Um ihm
das Anschauen der Formen zu er-
leichtern, sind einige dieser Buch- SRS
staben aus 8 mm dickem Holze [
ausgesigt und passen in die Ma- W
tritzen. Durch Probieren und '
Vergleichen lernt der Schiiler die
Buchstaben ,,decken”. Wieder ist
es ein Vergleichen, wenn er sie
zusammensetzt. Die verschiedenen
Stibchen liegen in einer Schachtel
durcheinander, er hat die richtigen
zu suchen und auf und neben der
Vorlage zusammenzufiigen. Der
Lehrer hilft, wenn notig, mit. In
den Beschiftigungsstunden betiti-
gen sich die Schiller wieder an
Buchstaben; sie nidhen sie aus,
decken sie mit den ausgesigten,
modellieren und legen sie mit
feuchtem Faden. Durch diese viel-
fache Beschidftigung mit und am
Buchstaben prigtsich dessen Form
schlieflich auch dem schwachen
Geiste ein, die Aufgaben werden immer rascher und sicherer
gelost.

Diese Buchstaben lasse ich nicht benennen, die Uebun-
gen haben nur den Zweck, das Anschauen und Vergleichen
zu fordern und die ungeschickte Hand zu iiben. Es macht
dem Schiiler bald SpaB, die Formen nachzuzeichnen, die
senkrechten, wagrechten und schrigen Linien, die er bisher
nach Belieben malte, werden nun in bestimmter Anordnung
zusammengefiigt, so daB ein Buchstabe entsteht, der als
Vorlage an der Wandtafel steht und auf dem Buchstaben-
tafelchen deutlich sichtbar ist. Wohl sind die ersten Lei-
stungen mangelhaft, nur wenige Schiiler zeigen besonderes
Geschick in der schriftlichen Darstellung, die Hand des
Lehrers mufB} oft helfend und verbessernd eingreifen.

Taubstummenanstalt Turbental. — Die Vorstufe,

Da die romischen Buchstaben alle gleich grofi sind,
beniitzen wir einfach linierte Tafeln, aber die meisten Schii-
ler nehmen keine Riicksicht auf die Linien, trotzdem sie
besonders deutlich gezogen sind. Um rascher zum Ziele zu
kommen, verwenden wir eine Schablone in ‘der Grofie der
Tafel, d[e nur den Raum zwischen den Linien frei &6t

Unterdessen hat der Artikulationsunterricht einige Er-
folge aufzuweisen, der Stummen Mund hat sich aufgetan
und ist im Stande, Laute zu bilden. Die Hand hat sich durch
die oben erwihnten Titigkeiten geiibt, das Auge aufmerken
und sehen gelernt. Nun kénnen wir die Laute durch Schreib-
buchstaben bezeichnen und das Lesen vorbereiten.

Im Kanton Ziirich ist Antiqua als obligatorische
Schrift eingefiihrt, sie hat der Kursivschrift gegeniiber manche

Vorteile, unter andern den, daB sie sich

Taubstummenanstalt Turbental. — Die Artikulationsklasse.

leicht in Bestandteile zerlegen 14Bt, die
manche Buchstaben gemeinsam haben.
Aus 9 verschiedenen Stibchen setzen
wir das kleine Alphabet zusammen.
Zuerst legt sie der Schiiler auf die
Vorlage (Buchstabentifelchen), dann da-
neben und schlieBlich auswendig; er
fahrt mit der Kreide der Vorlage des
Lehrers auf der Wandtafel nach, bis er
die Form richtig erfaBt hat und ohne
Hilfe wiedergeben kann. Dann versucht
er, den Buchstaben auf der Tafel zu
schreiben, erst mit, dann ohne Hilfe,
Als Belohnung fiir gute Leistungen und
als Aufmunterung erhilt der Schiiler ein
Heft, in das er auf der Tafel geiibte
Formen mit dem Bleistift eintrigt.
Durch die Voriibungen mit den
romischen Buchstaben ist eine ge-
wisse Fertigkeit erlangt worden, die sich
angenehm fithlbar macht und ein ra-
scheres Forlschreiten gestattet, so dal
sprechen und schreiben bald Hand in
Hand gehen und jeder neue Laut mit
seinem Schriftzeichen eingefithrt wird,
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Silben gelesen und geschrieben werden, wobei der Schiiler
angehalten wird, auf die Reihenfolge der Laute-und Buch-
staben zu merken.

Je nachdem der Schiiler mehr Formengedichtnis oder
Formenverstindnis. hat, fillt ihm das Benennen oder das
Zeigen der Buchstaben leichter. Nur wenige fithren beide
Aufgaben mit gleicher Sicherheit aus. Die Buchstaben stehen
an der Wandtafel in der Reihenfolge ihrer Einfiihrung (unter
den kleinen wird Raum gelassen fiir die entsprechenden
groBen, die z. T. ganz &hnliche Formen aufweisen), sie
werden in und auBer der Reihe gezeigt und benannt; auch
die Buchstabentifelchen dienen solchen Uebtingen.

Wir iiben die Laute in allen moglichen Verbindungen,
bilden und lesen Silben, sinnhafte und sinnlose. Erstere
trdgt der Lehrer in ein vierfach liniertes Heftchen ein, das
nach und nach den gesamten Sprachstoff, soweit er Be-
griffe bezeichnet, aufnimmt und als Leseheft die Fibel er-
setzt, zumal auf der ersten Seite die behandelten Buchstaben
stehen. Zusammensetzen, Zerlegen, Lesen, Schreiben, Treten
mit und neben einander auf und die Folge davon ist, daB
auch der schwachbegabte Taubstumme eine Sicherheit im
Lesen und Schreiben erreicht, die die Grundlage bildet fiir
den weiteren Unterricht.

&) Sach- und Sprachunterricht.

~ Vorspiel.

Ein taubes Kind, des Sprechens ernst beflissen,

Erzeigte jiingstens sich gar hoch erfreut,

Denn téglich mehrte sich sein kleines Wissen.

Das Wortchen ,,Licht hat es erlernet heut.

Wo's glinzte, frug’s in treuer Schiilerpflicht:

»Ist das Licht 2%

So war es lernbegierig ausgegangen

Und sah den Sonnenball am Firmament.

Da hat es sich an Lehrers Arm gehangen,

Sein Auge leuchtet, seine Wange brennt

Und eifrig stammelt es mit Zuversicht:

»Das ist Licht [¢

Am dunkeln Abend suchte Licht es weiter,

Doch jedes Feuerlein war ausgebrannt.

Da spielt von ungefihr ein Licheln heiter

Um seines Lehrers Mund; das Kind gespannt

Erblickt’s und pléizlich platzt heraus der Wicht:
. ,,Sieh da Licht !« S,

Vorbemerkung., Aus dem Umstand, daf im vor-
liegenden Kapifel manche Anstalt nur diirftig oder gar nicht
vertreten ist, wolle man nicht auch auf dirfligen Unferricht
schiiefen; denn die befreffenden Anstalten haben entweder
keine oder nur wenige Berichte verdffentlicht, so daf die
historische Ausbeute bei ihnen auch nur eine geringe sein
konnte, Dies wolle der Leser ebenfalls auf vorausgegangene
und: auf spifere Kapitel beziehen.

Die Hauptziige der jetzt zu behandelnden Unterrichts-
disziplin anzugeben, ist bei der bunten Mannigfaltigkeit,
bei den vielerlei Abstufungen derselben in den verschiedenen
Anstalten schwierig. Daher halten wir uns auch hier lieber
an die’ Qeschichte, die doch am deutlichsten spricht.

Aus Taubstummenlehrer-Konferenzen.

1848, Konferenz in Aarau. Thema: Erster An-
schauungs- und Sprachunterricht fiir Taubstumme.

Liischer (Zofingen) sei veranlaBt worden, diesen
Gegenstand zur Besprechung zu bringen, indem er gefunden
habe, daB er beinahe in jeder Anstalt anders erteilt werde.

Stucki (Frienisberg): Die Natur sollte beim An-
schauungsunterricht den Bildern vorgezogen werden.

Merkle (Aarau) unferstiitzt ihn, findet aber, daB so-
wohl im Sprech- als Sprachunterricht selbst bei einzelnen
Zoglingen nicht auf gleiche Weise konne verfahren werden.
So sei es bei ihm schon geschehen, daB Kinder Worter
und Sdtze schreiben gelernt haben, ehe sie dieselben
sprechen konnten. Das Sprechenlernen hindere ihn, be-
sonders bei dlteren, nicht, im schriftlichen Sprachunterricht
vorzufahren. Es komme hierbei, ob es geschehen solle oder
nicht, auf die geistige Entwicklung des Taubstummen einer-
seits und anderseits auf die Fertigkeit des Sprechenlernens
desselben an.

Schibel (Ziirich): Anschauungsunterricht heift die
Zoglinge die Gegenstinde in ihrer Umgebung anschauen
und dann mit den Bildern vergleichen lassen.

1849, Konferenz in Zofingen. Schibel frigt: Ist
neben dem praktischen Sprachgange auch noch eine be-
sondere Grammatik fiir Taubstumme wiinschenswert und
sogar notwendig ?

Dies wird allgemein bejaht. U. a. sagt Arnold: es
gebe eine Sprache des Gedichtnisses und eine Sprache des
Verstandes, beide habe der Taubstumme notwendig. Und
Hirzel (Lausanne): wenn der Anschauungsunterricht
gehodrig behandelt werde, so haben die Kinder Freude an
der Grammatik und sie ist ihm kein totes Gerippe.

Liischer (Zofingen) trigt einen ,Stufengang der
schriftlichen Aufsitze“ vor, der aber allgemein verworfen
wird, weil zu schwierig fiir Taubstumme, und Hirzel
meint: ,Lassen Sie hundert Pidagogen zusammenkommen,
sie werden nicht eins sein in der Anordnung des Stoffes!®

1867. Konferenz in Ziirich. Zur Stirkung des Ge-
dichtnisses wird allgemein hiufiges Memorieren empfohlen.

Gyr (Baden) fragt: ,\Wie kann ein taubstummes Kind
am besten dahin gebracht werden, daB es seine Gedanken
sprachrichtig mindlich oder schriftlich Andern mitzuteilen
weif} P

Merkle glaubt, diese Frage miisse sich ein jeder selbst
beantworten, denn sie enthalte das Ziel des gesamten Unter-
richts. Ebenso Schibel, und daB dazu Uebung und Ver-
anlassung zu eigenem Ausdruck gehdre, und solches zuerst
miindlich. Auf systematischem Wege entferne man sich zu
weit von dem Leben. Er weist ferner darauf hin, wie das
vollsinnige Iind seine Sprache erlange. Er selbst wolle.
zuerst nur eine unmittelbare AnschlieBung des Unterrichts
an das, was das tigliche Leben darbietet, und erst dann
mochte er ein Buch empfelilen, aber nie bindend. Schéttle
stimmt zu, deun er sei wirklich nicht. nur befriedigt, son-
dern selbst iiberraschit worden durch die Resultate des Untet-
richts, die-er in Ziirich gefunden. Aber in andern Instituten
seien die Verhilinisse anders und da seien Biicher von hohem
Wert, ja unentbehrlich, Denn Anleitungen miisse man haben,
weil noch nicht jeder Taubstummenlehrer so ein ausgebil-
deter Praktiker sei wie Schibel, und einen bestimmten
Gang, besonders wo mehrere Lehrer einander in die Hinde
arbeilen miissen. (Weiteres siehe unfer Ziirich hiernach,
auch unter 1883.)

Konferenz in Riehen: 1887 siehe unter Riehen. hiernach

= » Aarau 1885 50 e vZiitich =
W » Hohenrain 1889 »  Luzern o
o , Zlirich 1901. we . Ziirich; 5

1898. Konferenz in Zofingen. Frese (Riehen) nach
einer Lehrprobe: Man macht immer wieder die Wahr-
nehmung, daB die Oberklassen in der Aussprache off nicht
halten, was man nach den Leistungen der Schiiler auf der
Unterstufe von ihnen erwarten sollte,
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Uebersax meint, das komme davon, daBl die Masse
des Unterrichtsstoffes fiir die Oberstufe keine Zeit {ibrig
lasse zur besondern Pflege des mechanischen Sprechens,

Erhardt empfielt auch auf der Oberstufe gelegent-
liche Lautieriibungen, und Frese meint, dies geschehe dann
zum Nachteil der geistigen Ausbildung der Schiiler,

HeuBer (Riehen), der bemerkt hat, daB wihrend
den Lehrproben immer in ganzen Sitzen geantwortet wurde,
befiirwortet das abgekiirzte Antworten und zwar so, daB
das erste Kind die Antwort kurz, das wiederholende aber
die Antwort im ganzen Satze gibt.

Kull: Das Antworten in ganzen Sitzen und in abge-
kiirzter Form 14Bt sich gut vereinigen. Bei neuen Stoffen
sollen die Schiiler behufs rascheren Denkens kurz antworten,
bei Repetitionen behufs Einsprechens der verwendeten
Satzformen vorzugsweise im ganzen Satz ... Fiir freie
Mitteilungen ohne vorausgegangene Fragen sind die taub-
stummen Schiiler ausnahmslos an den ganzen Satz zu ge-
wohnen.

Aehnlich Erhardt, nur meint er: Auch im Umgang
soll der Taubstumme kurz antworten lernen, damit der Ver-
kehr mit ihm kein schleppender wird.

Fellmann (Hohenrain) fragt, ob die Fehler sofort
verbessert werden sollen oder erst, nachdem der Satz ganz
gesprochen ist? Frese ist fiir letzteres. Erhardt: Zuerst
soll die Antwort sachlich richtig sein, dann grammatikalisch.
Auch 146t sich durch einen Blick des Lehrers, Fingerauf-
heben usw. mancher Fehler verhiiten. IKull bemerkt, daBl
die Art, wie die Fehler bei den stattgehabten Lehrproben
verbessert worden sind, eine ganz vorziigliche war; denn
bei denkender Wiederholung der Antwort wird der Schiiler
oft selbst noch auf den Fehler aufimerksam und das Sprach-
gefithl dadurch geschérft.

Roos (Hohenrain) nach einer Lehrprobe: Die Leh-

rerin versteht es bei all ihrer Ruhe ausgezeichnet, diesen
an und fiir sich trockenen Besprechungen (von Geriten im
Schulzimmer) Leben und Frische zu geben durch geschickte
Fragen und Sprachwendungen, wie z. B.: Weiit du es? —
Zeige das! — Zihle die Beine! — Wie viele sind es? —
Sage du es! — Wer weil noch elwas? etc. etc. Durch
solche Lehrweise wird nicht nur ein reger Wetteifer bei den
Kindern erzeugt, sondern die sogenennte Umgangssprache,
das Schmerzenskind bei Taubstummen, michtig gefordert.

Aus Taubstummenanstalten.

Aarau.

1840/41: All ihr Tun besteht in immerwihrendem
Lernen, nicht bloB wihrend der eigentlichen Unterrichts-
stunden, wenn sie an ihren Tischen sitzen oder vor den
Tafeln stehen, sondern auch indem sie sich beim Spiel er-
holen oder Hausarbeiten verrichten oder bei ihren Garten-
beeten oder auf ihrem Acker beschiftigt sind, oder in Be-
gleitung ihres Lehrers Spazierginge, zuweilen sogar kleine
Reisen in die Nachbarschait machen, wo dann ihre WiB-
begier von neuen Gegenstinden geweckt wird.

1886. An Anschauungsbildern ist reichlicher Vorrat im
Hause und wo derselbe nicht ausreicht, bietet drauBen die
freie, schone Natur mit Feld und Wald und dem Ausblick
ins weite Tal bis zum Kranze des Alpengebirgs unerschopf-
liches Material zur Befrachtung.

Baden.

1850. Bei der ersten Priifung ,hingen an allen Winden
viele auf Karton gezogene schéne Bilder aus der Pflanzen-
und Tierwelt, Abbildungen der verschiedensten Geritschaften

und der Werkstitten verschiedener Berufsarten, und der
Besucher denkt wohl: Ja, solche Bilder sind in der Tat
fordernde Hiilfsmittel fiir den Unterricht bei taubstummen
Kindern und wiren auch fiir jede Elementarschule eine
nichts weniger als iiberfliissige Zierde.*

Bremgarten.

1914, Wenn man ihnen schon ein Wort an die Tafel
schreibt, sie wissen noch nicht, was das ist. Man muB zu-
erst an Ort und Stelle oder im Bilde den Gegenstand auch
anschauen. Daher kommt es denn auch, daB unsere Taub-
stummenlehrerinnen oft mit den Kindern ausreisen miissen,
z. B. in eine Miihle, an die Schaufenster der Siadt, an die
Eisenbahnlinie etc. Bei diesem AnlaB mochien wir einem
freundlichen Bahnhofvorstand der Bremgarten-Dietikon-Bahn
unsern Dank aussprechen, daBl er einmal diesen Kindern
die Geleiseanlagen, Wagen, Billette ete. in der zuvorkom-
mendsten Weise erklirt hat.

Zofingen.

1843/44. Nicht nur wurden von den Zoglingen kurze
Beschreibungen iiber einen Gegenstand gefertigt, sondern
der Lehrer ging dann mit ihnen zur Vergleichung mehrerer
Gegenstinde iiber. Sie wurden angehalten, Tagesberichte zu
machen, muBten mehrere kleine QGedichte in Prosa um-
schreiben und wurden auch im Briefschreiben geiibt.

1846. Jetzt mehr Anschauungsunterricht durch Bilder usw.
Der Wortbildung wurde mehr Aufmerksamkeit geschenkt
als frither, weil diese Uebungen wesentlich zum Verstehen
des Inhaltes abstrakier Begriffe und auch ganzer Darstel-
lungen dienen,

Mit Ausnahme der Formenlehre, der deutschen Sprache
und des Rechnens wurde aller miindlich behandelte Unter-
richt zu tieferer Einprigung desselben niedergeschrieben und
in Hefte eingetragen.

1858, Der Lehrer hilt mehr auf Schnell- als Schon-
schreiben, weil die Schiiler im spiteren Leben doch haupt-
sidchlich schriftlich mit andern Leuten verkehren miissen.

1867. Die im Anschauungsunterricht nach und nach
eingefiihrten Sprachformen werden in besonderen Stunden
teils in Vorlegeblittern, teils in Bildern, teils in einem eigenen
Sprachiibungsbuche fester eingeiibt, wodurch sich allmihlich
ein gewisses Sprachgefiihl erzeugt.

1869. Um den Schiilern eine recht griindliche Anschau-
ung zu ermoéglichen, wurde (bei Behandlung des Sprach-
stiickes: Die Stadt und ihre Bewohner) die Stadt nach allen
Seiten durchwandert und wurden verschiedene Werkstitten
und o&ffentliche Gebidude besucht.

1873/74. Wir haben es mit schwachen Kindern (im Ver-
gleich mit den vollsinnigen) zu tun, denen das Abstrakte
widerstrebt; sie haben dafiir kein Verstindnis, keine Neigung
und wissen auch nichts damit anzufangen. Ein Unterricht,
der sich in Abstraktionen bewegt, ist ihnen langweilig ab-
stoBend, totend. Sie wollen anschauen, um zu begreifen.
Die Sinnenwelt ist bei ihnen noch so vorherrschend; daB
sie das Innere und Geistige nur durch das Medium der-
selben zu erfassen vermdgen. Hier heiBt es: aus dem Leben
in das Leben, wobei als Hauptregel gilt, in streng geord-
neter Weise vom Nihern zum Fernerliegenden, vom Leich-
teren zum Schwereren fortzuschreiten . . .

Vergegenwirtigen wir uns die, man darf wohl sagen:
fast millionenfache Wiederholung der Begriffsworter und
Sprachformen, welche dem vollsinnigen Kinde in Folge des
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Gehors wihrend seiner Sprachentwicklung im Elternhaus,
auf der Gasse und im Umgang mit andern Kindern und
mit Erwachsenen zu Teil wird, und denken wir uns, daB
dem Taubstummen infolge seiner Gehirlosigkeit dieser auBer-
ordentliche EinfluB der AuBenwelt fiir die Sprachentwick-
lung abgeschnitten und er nur auf das angewiesen ist, was
ihm im Umgang mit seinem Lehrer geboten wird, so er-
scheint es uns wohl natiirlich, dafl einige tigliche Unter-
richtsstunden nicht hinreichen, um ihm diesen FinfluB auch
nur in etwas zu ersetzen . .. Wir treiben daher Sprech- und
Sprachunterricht bei der Arbeit, beim Essen, beim Spiel
und auf den Spaziergiingen, indem wir iiberall an das
sinnlich Wahrnehmbare ankniipfen, den Namen dafiir geben,
unsere Kinder die Beschaffenheit, Titigkeiten, Zustinde und
Verhiltnisse des Angeschauten kennen und angeben lehren
und sie zu selbstindigen AeuBerungen hieriiber veranlassen.

Ueber diese Austalt und ihren langjihrigen Vorsteher
Brack urteilt Kull 1906 zusammenfassend :

Als Schiiler und geistiger Sohn Arnolds kannte Brack
den rechten und nichsten Weg in der Erzichung der Taub-
stummen zur Laulsprache: guter Artikulationsunterricht,
einfacher, auf die Anschauung gegriindeter Sach- und Sprach-
unterricht, Verdrdngung der Gebirde durch das ange-
wandte, freie unterhallende Wort, fleiBige, konsequente
Pilege der Lautsprache auch auBerhalb der Schulstunden,
ansprechende, geistig, sprachlich und gemiitlich anregende
Behandlung der Erlebnisse des Tages, Beschrinkung des
systematischen Lehrunterrichtes in der ersten Hilfte der
7- oder 8-jdhrigen Schulzeit kennzeichnen zur Geniige die
zielbewuBte, methodische Richtung und die in seinem
kleinen Kreise machtvoll durchdringende Bedeutung Bracks.

Immer wieder rihmt die aargauische Erziehungs-
direktion das Zeichnen, Schion- und Rechischreiben der Taub-
Stummen, so z. B.:

1860. Uebereinstimmend wird in allen Taubstummen-
anstalten des Kantons bezeugt, daB ihre Schiiler ortho-
graphisch richtiger schreiben als vollsinnige. Das kommt
wohl hauptsichlich daher, weil sie weniger zerstreut sind
als die vollsinnigen Kinder, und auch davon, weil die
Rechtschreibung mehr durchs Auge als durchs Ohr ge-
iibt wird, :

1872. Insbesondere wird in denjenigen Kunstfertigkeiten,
welche hauptsiichlich auf dem Gesichissinne beruhen, wie
im Zeichnen und Schonschreiben, mehr geleistet als in den
gewOhnlichen Gemeindeschulen. Aber auch die Recht-
schreibung ist viel fehlerfreier, weil die Taubstummen die
Worter genau so schreiben, wie sie dieselben im Buche
gedruckt sehen und darin nicht durch die abweichende Aus-
sprache der Volksmundart gestort und irregeleitet werden.

Riehen.

1845. Arnold: Das Anschauen der Dinge ist von
groBem Werte fiir unsere Schiiler. Es werden dadurch nicht
nur ihre Vorstellungen klarer, sondern auch ihr Geist wird
regsamer filrs Lernen und ihr Gemiit fiirs Wahre em-
pfanglicher.

1850. Gar hiufig ist es beim Taubstummen der Fall,
daB er sich nur iiber die Neuheit der Sache, aber nicht
iiber den Gegenstand selbst freut. Das Denken ohne be-
sondere Anregung, eine eigene geistige Tatigkeit fillt ihm
gar schwer. Er 4Bt sich am liebsten zu allen seinen Ver-
richtungen schieben,

Seitdem unsere Lehrer bemiiht sind, die Zoglinge an
den Sonntagen geistig und korperlich in steter Titigkeit
zu erhalten, sie nicht mehr so viel, wie frither, ihrer kérper-

lichen Trégheit, die natiirlich auch auf ihren Geist influiert,
iiberlassen, seitdem leisten sie am Montag in der Schule
s0 viel, als an den andern Werktagen. Am Montag lernten
sie in der Regel weniger und nicht so gut wie an den
andern Tagen.

1851. So nétig es ist, daB beim Taubstummen ein
groBer Teil von seiner Schulzeit auf die Repetition des Er-
lernten verwendet wird, so ungern unterzieht er sich dieser
Schulaufgabe. Die Ursache ist teils in den fast tiglich vor-
kommenden Repetieriibungen, wie auch in dem Umstand
zu suchen, daB ihm hiebei seine WiBbegierde nicht be-
friedigt wird. So lange der Lehrer im Stande ist, bei Wieder-
holungen Unbekanntes beizumischen, so lange a6t der
Schiiler sich noch zu genannter Beschiftigung gerne herbei.
So bald aber der Reiz der Neuheit fehlt, so ist ihm die
Repetition nicht angenehm; sie sollte aber beim Taub-
stummen noch viel hdufiger vorkommen als beim Voll-
sinnigen, weil jener mit seinem Lernen im allgemeinen und
im besondern einzig nur auf seinen Lehrer und auf die
Schulzeit beschriinkt ist. Wei man aber von dem Taub-
stummen, daBl er bei der Erlernung eines neuen Begriffs
sich so hoch erfreut fiihlt, als wire ihm durch die Kennt-
nis eines neuen Wortes eine neue Welt aufgeschlossen
worden, so findet man Entschuldigung genug fiir seine
Unlust zur Repetition.

1852. So unangenehm diese Beschiftigung (durch das
ganze Winterhalbjahr Wiederholung eines: kleinen Stiickes
aus jedem vorgekommenen Unterrichtsgegenstand) fiir uns
Lehrer war, so erfreuliche Resultate hat sie geliefert. Wir
finden gerade bei der Hauptrepetition an unsern Kindern
— wenigstens in quantitativer Hinsicht — eine weit bessere
Grundlage der Schulbildung als in friiheren Jahren.

Mit zwei Zoglingen haben wir auf Grund ihres aus-
gezeichneten guten Betragens und ihres vorgeriickten Alters
den Versuch gemacht, ihnen ihre Freistunden zu freier
Verwendung nach ihrem Gutdiinken zu iiberlassen, um
ihnen hiedurch eine Veranlassung zu einer gewissen Selb-
stindigkeit im Denken und Handeln zu bieten. An den
Werktagen suchen sie sich nach vorgenommener Beratung
miteinander recht niitzliche Beschiftigung im Hause oder
Garten und ihre Sonntagnachmittage verwenden sie teils
im Umgang mit den andern Knaben, teils mit Lesen er-
baulicher Schriften oder sie machen auch einen Besuch bei
auswiirtigen Bekannten . . . Die andern groBeren Knaben
reizt diese Vergiinstigung ebenfalls zu gutem Betragen.

1867. Die Aufmerksamkeit seiner Schiiler zu gewinnen
und zu fixieren, kostet den Lehrer doch eine besondere
Miihe. Derjenige Lehrer, welcher behaglich vor seinen
Schiilern sitzl oder steht, in dessen Mienen und Gebirden
oder in dessen ganzer Haltung sich kein Leben ausdriickt,
darf sich nicht wundern, wenn seine Schiiler einschlafen
oder mindestens ofter giihnen. Die ununterbrochene Fixie-
rung mit den Augen, die gleichsam fesseln und sich in
die Seele einbohren sollen, hat freilich etwas ungemein
Aufregendes und Erschopfendes, allein sie ist notwendig,
wenn etwas zustande gebracht werden soll. Man muB
trachten, den Schiilern den Unterricht angenehm und in-
teressant zu machen. Man muf} trachten, der Ermiidung da-
durch vorzubeugen, daB man bei einem Unterrichtsgegen-
stand nicht zu lange verweilt und teils mit der Beanspruch-
ung, teils mit dem Lehrgegenstande gehérig wechselt. Die
miindliche Behandlung eines Lehrgegenstandes muf selbst
wihrend einer Stunde abwechseln mit Ausarbeiten schrift-
licher Aufgaben aus dem betreffenden Gegenstande. Die
Schiiler miissen alle nachsprechen und fleiBig iiber das



